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Indledning

Af Tom Steffensen

Denne antologi praesenterer et bud pa, hvordan laererstuderende kan arbejde
baeredygtighedsorienteret i dansk-, norsk- og svenskfagets litteraturundervis-
ning i et dobbeltdidaktisk perspektiv. Baggrunden er projektet Baeredygtighed.
Baerekraft. Hallbarhed. Nordiske temadage i lzereruddannelsen, der er et flerarigt
samarbejde mellem Kgbenhavns Professionshgjskole, Norges Teknisk-Naturvi-
tenskapelige Universitet, Hagskulen i Volda og Hogskolan Kristianstad stettet af
A.P. Mgller Fonden. | projektet har vi udviklet 4 temadage, der anleegger forskel-
lige vinkler pa baeredygtighedsorienteret litteraturundervisning. Alle temadage er
opbygget omkring centrale litteraturteoretiske begreber, der omsaettes i under-
sggende og skabende aktiviteter med nordisk lyrik pa dansk, bokmal, nynorsk
og svensk. Over to ar har mere end 700 leererstuderende veeret med til at afprg-
ve og evaluere temadagene. Antologien praesenterer saledes fire samlede bze-
redygtighedsorienterede forlgb til litteraturundervisningen i leereruddannelsen.
Kapitlerne kan med fordel laeses og bruges sammen med de understgttende
videoer, lzeseguides og oplaesninger, der ligger pa projektets hjemmeside: www.
nordisketemadage.nu.

Baeredygtighed: en ny udfordring for dansk-, norsk- og svenskfaget

Den almene bestraebelse pa at forberede elever og studerende til at orientere
sig og handle i en verden preaeget af miljg- og klimaforandringer kaldes interna-
tionalt Education for Sustainable Development (ESD), der pa de nordiske sprog
er oversat til “uddannelse for baeredygtig udvikling” (UBU), “utdanning for bae-
rekraftig utvikling” (UBU) og “utbildning for hallbar utveckling” (UHU). Centralt i
UBU star Brundtlandrapportens definition af baeredygtig udvikling som en udvik-
ling, “som opfylder de nuvaerende behov, uden at bringe fremtidige generatio-
ners muligheder for at opfylde deres i fare” (Verdenskommissionen for miljg og
udvikling, 1987).

Arbejdet for beeredygtig udvikling har saledes bade en gkologisk, en social og



en gkonomisk dimension (UNESCO, 2017). Der er graenser for, hvor mange
ressourcer mennesker kan traekke ud af naturen pa forsvarlig vis uden at bringe
vores livs- og samfundsgrundlag i fare. Disse ressourcer skal fordeles retfaerdigt
i et globalt perspektiv.

Traditionelt har baeredygtigheds- og miljgspargsmalet ligget i naturfagene (Epi-
nion, 2021; van Vare & Scott, 2007), men med de seneste ars accelererende
klimazendringer og det politiske fokus pa handling er problemstillingen bredt ud
til alle fag i leereruddannelsen og grundskolen. Spagrgsmalet er, hvordan dansk-,
norsk- og svenskfaget skal bidrage til denne problemstilling uden at blive et
instrumentelt vedhaeng til naturfagene og ga pa kompromis med fagenes egen
kerne? Eller formuleret mere positivt: Hvor ligger farstesprogsfagenes seerli-
ge styrker, nar det handler om at udvikle elevernes viden om, holdninger til og
handlekompetence inden for baeredygtig udvikling? Hvad kan eleverne leere i
farstesprogsfagene om beaeredygtighed, som de ikke lzerer i naturfagene?

Litteratur og gkokritik

Som litteraturdidaktikere er vores udgangspunkt, at spgrgsmalene om menne-
skets ressourceforbrug, forhold til naturen og det baeredygtige samfund ikke kan
besvares med naturfaglig viden og kunnen alene, men at de ogsa rummer cen-
trale etiske, eestetiske, historiske og kulturelle forhold og dilemmaer. Netop disse
aspekter har dansk-, norsk- og svenskfaget en lang tradition for at behandle.
Med antologien haber vi at kunne vise, at litteraturen og andre aestetiske tekster
har rigtig meget at byde pa til UBU-feltet. Den litteratur, der udgives i disse ar, er
forstesprogsfagenes vindue ud til de samfundsproblematikker, der praeger vores
samtid. Hvis vi sammenligner nye tekster med eeldre tekster, far vi et billede af
og en forstaelse for den samfundsudvikling, vi har veeret igennem siden industri-
aliseringen. Menneskets syn pa naturen er hele tiden i beveegelse.

De fleste forsgg pa at koble litteraturundervisning med baeredygtighedsspgrgs-
malet gar under overskriften gkokritik (Garrard, 2012), som du ogsa kan laese
en narmere praesentation af i kapitel 2. Gkokritikken er farst og fremmest en



litteraturteoretisk retning, der forsker i tekster, men i de senere ar begynder vi
ogsa se mere empirisk og litteraturdidaktisk forskning i, hvordan baeredygtig-
hedsorienteret litteraturundervisning udspiller sig i klasserummet (Goga et al.,
2018). | gkokritikken laeses litteraere tekster med en sezerlig opmaerksomhed pa
grundbegreber som natur, kultur og det antropocaene, som ogsa danner grund-
lag for denne antologi.

En undersggende og dialogisk tilgang

For os er det derfor vigtigt at betone, at baeredygtighedssorienteret litteraturun-
dervisning ikke ma forfalde til instrumentel brug af litteraturen, som vi kender
det fra eksempelvis 1970’ernes ideologikritik (Weinreich, 2006). Selvom vi har
med et aktuelt og presserende samfundsproblem at ggre, som mange nutidige
8 forfattere skildrer med staerkt engagement, er det ikke litteraturunderviserens
opgave at reducere litteraturens aestetiske dbenhed til simple leeresastninger
eller anvisninger pa korrekte holdninger og handlinger. Snarere tvaertimod.

Med afszet i Louise Rosenblatts begreb om aestetisk laesning vil vi gerne under-
strege betydningen af leeseren som medskaber af betydning i laeseprocessen
(Rosenblatt,1994). Litteraturens UBU-potentiale ligger altsa ikke i de svar, den
kan give, men nok sa meget i de spergsmal, den kan stille til den made, vi ind-
retter vores liv og samfundet pa. Kernen i baeredygtighedsorienteret litteraturun-
dervisning er derfor at tilrettelaegge aktiviteter, der inviterer de studerende til at
ga i dialog med de litteraere tekster og hinanden og derved reflektere over, hvor
de selv star i beeredygtighedsspgrgsmal.

Tekstvalg, der inviterer til baeredygtighedsdialog

Som vi argumenterer for i antologiens kapitler, ligger et helt afggrende bidrag
fra litteraturundervisningen til UBU-feltet i selve den aestetiske laesemade (Svel-
stad, 2020). Undersagende litteraturundervisning kan understgtte kompetencer
som evnen til at se en sag fra flere perspektiver, forestille sig mulige scenarier

og lede efter komplekse sammenhange. Disse kompetencer er vigtige kompo-



nenter i en almen UBU-dannelse i et demokratisk perspektiv. Beeredygtig ud-
vikling indebaerer, at vi som samfund ma treeffe vanskelige valg. For at kunne
treeffe disse valg ma fremtidens borgere vaere i stand til at diskutere vaerdier og
forholde sig til modstridende synspunkter. Disse evner kan vi bestraebe os pa at
styrke i skolen ved at arbejde udforskende med komplekse tekster. | princippet
kan man arbejde med dem uafhaengigt af tekstens seaerlige motiver og tematik.
Det centrale er, at teksten ikke lukker sig om en bestemt holdning, men at den i
kraft af sin formmeessige abenhed levner plads til laeserens forestillingsevne og
medskabelse af betydning (Gissel & Steffensen, 2021).

Nar det er sagt, vil vi alligevel argumentere for, at tekstens motiv og tema har
betydning for kvaliteten i den baeredygtighedsorienterede litteraturundervisning.
| projektet har vi derfor ledt efter tekster, der i samspillet mellem form og indhold
inviterer laeseren til refleksion over naturforhold, relationen mellem menneske og
kultur eller miljg og sted. | den litteraere laesning skabes betydning i en interak-
tion mellem tekstens tegn og leeserens erfaringer og forforstaelse (Rosenblatt,
1994). Gennem sin szerlige sproglige fremstilling af et forhold eller faenomen kan
den littereere tekst derfor bryde en vanemaessig made at opfatte verden pa og
danne grobund for nye erfaringer (Dewey, 1934). | den aestetiske refleksion og
samtale om teksten bliver vi maske ogsa bevidste om, at vi ikke bare ser verden,
men altid ser den som noget. | sproget ligger et helt lag af kulturel betydning,
som toner vores oplevelser i bestemte retninger. Vi er naturligvis klar over, at
barn og unge ikke bare uden videre laeser litterzere tekster og dannes af dem.
Mange laeser kun lidt, og mange har sveert ved at koncentrere sig om lzesningen
(Hansen, et al., 2021). Derfor

er de didaktiske greb, der skal abne teksten og understgtte samtalen om den,
meget vigtige. Disse greb giver vi en reekke bud pa.



Vand som H20, regn og skybrud

Lad os give et eksempel, der skal illustrere gkokritikkens bidrag til UBU. Vi fore-
stiller os en emneuge, hvor en klasse arbejder tvaerfagligt med faanomenet vand
— ikke fordi de studerende eller eleverne ngdvendigvis skal arbejde tvaerfagligt
om beeredygtighed, men fordi vi gennem dette eksempel kan anskueliggare fa-

genes forskellige bidrag.

| naturfagene kemi, biologi og geografi vil det vaere naturligt at undersage van-
dets molekylestruktur, tilstandsformer og udbredelse pa kloden og give eleverne
en grundforstaelse for vandets kredslgb, sammenhaeng med jordens gkosyste-
mer og udvikling af menneskelige samfund. Et grundspergsmal er: Hvad betyder
global opvarmning for vandets kredslgb og gkosystemerne? | samfundsfag og
historie retter fokus sig mod sammenhasngen mellem naturressourcer, samfund
og ulighed i et globalt perspektiv. Hvad betyder adgangen til naturressourcer for
gkonomisk udvikling, og hvilke samfundsmaessige og sociale konsekvenser har
det, at vand bliver en knap ressource nogle steder pa kloden, mens man andre
steder ma invitere massivt i klimatilpasning og gentaenke fx infrastruktur i stor-
byer? | litteraturundervisningen er fokus at undersa@ge vand som litteraert motiv
og kulturelt feanomen. Hvilke kulturelle betydninger tilskrives vandet? Beskri-
ves vand eksempelvis som noget livgivende, helligt, rensende eller som noget
faretruende? Nogle grundspgrgsmal er: Hvordan bruges vand og nedbgr som
littereert motiv? Hvad siger de poetiske fremstillinger af vand gennem litteraturhi-
storien om menneskets forhold til naturen, og hvordan spiller mine egne klima-
erfaringer ind i la&esningen?

Konkret kan man leese digtet “Regn” af norske Rolf Jacobsen fra 1933. Farste
strofe lyder saledes:



Regn

Himlen har stillet sin harpe pa skré mot jorden
og rarer de tusen strenger med davende vellyd,
Igfter de store klemt over skog

og sletter med lekende hender.

Strofen indledes med et sldende sprogligt billede. Regnen sprogligggres som
en harpe med sine strenge stillet skrat mod jorden. Billedet giver en poetisk
formning til sansningen af regn, stemmer den i en bestemt retning. Laeg ogsa
maerke til bogstavrimene pa “s-lyden”, der giver en fornemmelse af silende
regn. Harpemetaforen forbinder den sanselige oplevelse af regn til musik pa
en neermest overjordisk made. | vestlig kultur er billeder af engle, der spiller
harpe, velkendt. Regnen fremstilles dermed af Jacobsen som en sfaerisk og
skabende musik. Regnen er grundlaeggende og livgivende. Den erfaring kan
nogle studerende maske genkende. Det kan ogsa veere, at de mest forbinder
regn med besveer og regntgj. Pointen er, at digtet skal seette gang i refleksion,
der kan danne grobund for ny erfaring.

Prgv nu at laese denne strofe om regn fra sangen “Skybrud” af den danske for-
fatter Dy Plambeck fra 2018:

Skybrud

Oven over treeerne

harer jeg et skybrud

min keelder star under vand.
Jeg leegger planker hen
over alt det, jeg har mistet.



“Skybrud” anlaegger allerede i titlen et andet perspektiv pa regnen. Den vertikale
spaending mellem himmel og jord ligner billedet fra Jacobsen, og der er ogsa
fokus pa lyden. Men hvor regnen hos Jacobsen var livgivende, forekommer den
truende hos Plambeck. Som laeser af digtet i 2024 er det umuligt at lzese linjerne
“min keelder star under vand” uden at fa billeder af oversvemmelser og edelaeg-
gelser pa nethinden. Regnen er ikke livgivende, men et truende og destruktivt
feenomen, der i de efterfelgende strofer i Plambecks digt bruges metaforisk ind
i eksistentielle temaer. Digtene bgr laeses i deres helhed, og der er mange flere
betydningsspor at udforske.

Hvad har disse laesninger sa med baeredygtighed at ggre? Jo, pointen er her,
at litteraturen bade afspejler og bidrager til at skabe det lag af sproglig og kul-
turel betydning, der ligger bag vores forestillinger om natur og miljg, og at disse
forestillinger aendres, nar samfund og klima aendrer sig. Nar man laeser litteratur
— 0og maske isaer, nar man diskuterer sine egne forstaelser med andre — bliver
man bevidst om nogle af alle de sproglige, kulturelle og samfundsmaessige preae-
misser, der virker styrende for vores forhold til naturen.

| den teenkte temauge vil et litteraert arbejde med de menneskelige erfaringer
med og kunstneriske beskrivelser af vand kunne indga som perspektiv sammen
med naturfag og samfundsfag. De gkologiske og samfundsmaessige dimensi-
oner af klimaudfordringerne er et grundlag, men ved at inddrage litteraturen,
abnes et refleksionsrum for menneskelige fortolkninger af de forandringer, vi
alle star midt i. | den forbindelse er det naturligvis ogsa oplagt at arbejde med
elevernes egen poetiske skrivning, som vi ogsa giver flere eksempler pa.

Nordisk samarbejde om en graenseoverskridende udfordring

Klimaaendringerne er graenseoverskridende, og det bgr samarbejdet om at
handtere dem ogsa veere. Vi ved ogsa, at klimazendringerne rammer forskel-
ligt og italesaettes forskelligt i forskellige samfund. Derfor giver det rigtig god
mening at arbejde tveerkulturelt, nar temaet er beeredygtighed i dansk, norsk
og svensk. Nar studerende pa leereruddannelsen eller grundskoleelever kon-
fronteres med den lille sproglige og kulturelle fremmedhed, der ligger i nabo-
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sprogene, mgder de nye perspektiver og far i bedste fald gennem dialogen et
forandret blik pa deres eget. De nordiske samfund deler en lang tradition for
demokratisk og folkelig oplysning, og ved at tage vare pa det nordiske sprog-
og kulturfeellesskab bidrager vi til at styrke den kulturelle mangfoldighed, som
ogsa er vigtig for grundskoleeleverne at kende. Tolerance og nysgerrighed pa
kulturelle og sproglige forskelle er en vigtig komponent i baeredygtig udvikling.

| projektet har vi derfor udviklet fire forskellige og hver for sig afrundede temada-
ge svarende til de fire kapitler i denne bog.

Alle kapitler er skrevet af nordiske forskere til leererstuderende ud fra disse
grundprincipper:

+ Alle anvendte tekster er lyriske. Lyriske tekster er afrundede og overskueli-
ge, hvilket ggr det muligt at udforske dem i dybden. Fordybelse er et vigtigt
mal for litteraturarbejdet, der indeholder plads til fortolkning i flere retninger.

» Alle kapitler introducerer bade et teoretisk perspektiv og litteraere aktiviteter,
som de studerende selv kan arbejde med og omseette til praksis i grundsko-
len.

» Alle kapitler illustrerer deres pointer med skanlitteraere eksempler pa hhv.
dansk, bokmal, nynorsk og svensk. Vi har bestreebt os pad at veelge tekster
med litteraer kvalitet, der appellerer til laererstuderende. Ved litteraer kvalitet
forstar vi i denne sammenhang, at teksten rummer originalitet, flertydighed,
fortolkningsmuligheder og modstand - samtidig med, at den virker appelle-
rende pa laeseren.

+ Da publikationen ogséa er teenkt til brug i nabosprogsundervisningen, har
vi lagt veegt pa, at alle bogens kapitler er skrevet i et tilpasset og ligefremt
sprog, samtidig med at vi ikke gar pa kompromis med det faglige indhold.
Pa projektets hjemmeside findes lzeseguides pa de andre nordiske sprog og
andre statteressourcer til alle tekster.

» For at understgtte sprogforstaelse og faglig refleksion er der indlagt en raek-
ke leesestop i alle artikler, der enten kan Igses individuelt eller som samta-
leaktivitet.

+ Alle kapitler henvender sig til lzererstuderende, men reflekterer over temaet i
forhold til dansk, norsk og svenskundervisning i grundskolen.
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Antologiens dele og kapitler

Antologien er struktureret i to dele. Fagrste del udgares af fire kapitler, der i en
let bearbejdet version praesenterer grundlaget for de temadage, vi har afprovet
med nordiske leererstuderende. | anden del finder du vores bud pa en lzererfag-
lig analysmodel med baeredygtighedsperspektiv og en vifte af baeredygtigheds-
orienterede aktiviteter til brug i undervisningen.

Forste dels fire kapitler er hver isaer skrevet som et afrundet hele, man kan
arbejde med i undervisningen. Man kan ogsa kombinere dem eller bruge dem
i den tematiske raekkefglge, vi praesenterer dem i. Raekkefglgen afspejler en
progression fra HYORFOR og HVAD til HYORDAN, selvom alle kapitler har
elementer af alle didaktiske grundspgrgsmal.

Farste kapitel har titlen “Baerekraft. Beeredygtighed. Hallbarhet. Et nytt perspek-
tiv i dansk/norsk/svensk”. Her udfolder Per Esben Svelstad og Tom Steffensen
de grundlzeggende argumenter for at arbejde med baeredygtighed i litteraturun-
dervisningen, relaterer dem til leereplanerne og preesenterer begreber som na-
tur, kultur og det antropocaene. Andet kapitel er skrevet af Marit Brekke og har
titlen “@kokritikk og lyrikk i klasserommet”. Kapitlet introducerer til gkokritiske
grundbegreber og analysegreber i et laererfagligt og anvendt perspektiv. | tredje
kapitel “Natur och plats i nordisk lyrik” introducerer Anna Smedberg Bondesson
til den stedsbaserede undersggelse af litteraturen og centrale begreber som
dystopi og utopi. Antologien afrundes med kapitlet “Mundtlige undersggelser af
lyrik og beeredygtighed”, hvor Marie Dahl Rasmussen praesenterer konkrete bud
pa, hvordan lyrikken kan undersgges iseer i udforskende og fortolkende oplaes-
ninger og samtaler.
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DEL 1: Baeredygtighedsorienteret
litteraturundervisning. Fire perspektiver




Baerekraft. Baeredygtighed. Hallbarhet. Et nytt perspektiv
i dansk/norsk/svensk
Af Per Esben Svelstad og Tom Steffensen

Farstespraksfagene er viktige for grann omstilling

Baerekraft heter det pa norsk. Baeredygtighed pa dansk. Hallbarhet pa svensk.
Tidens store samfunnsutfordring og debattema — ikke bare i de nordiske lan-
dene, men i det meste av verden. En problemstilling som kan virke sa stor,
kompleks og alvorlig at den nesten er umulig & undervise i. Kanskje seerlig i
sprakfagene dansk, norsk og svensk, for er ikke baerekraft primeert en oppgave
for naturfagsleererne?

Utgangspunktet for dette kapittelet er at baerekraftsproblematikken er for viktig
og for sammensatt til at vi kan overlate den til naturfagene alene. Derfor vil
vi bidra med et fagdidaktisk perspektiv pa det feltet som kalles utdanning for
baerekraftig utvikling (UBU) eller baerekraftdidaktikk. Erfaring og eksisterende
forskning viser at det er vanskelig & undervise for baerekraftig utvikling. Det er
det tre grunner til:

» Beaerekraft er en kompleks problemstilling. Hvis jeg kan se resultatet av en
handling med én gang, er det lett & forstd konsekvensen av den. Men den
skadelige konsekvensen av a kjare bil eller handle pa Temu er isolert sett
sveert liten og kanskje farst synlig lenge etterpa, et helt annet sted pa kloden.
Klimaendringene overskrider altsa skalaene for tid og rom som vi forholder
oss til i hverdagen.

+ Klimaangst. Klimaendringene far mange til & oppleve bekymring, frykt eller
apati. Leerere ma handtere at elevene har disse folelsene, og balansere dem
opp mot det pedagogiske malet om & skape hap. Dette stiller ogsa laereren
overfor et etisk problem: | hvilken grad skal barn og unge gjgres ansvarlige
for a lgse klimaendringene de voksne har bidratt til?

» Beerekraftproblemstillingen overskrider tradisjonelle faggrenser. Eleve-
ne skal i tverrfaglig samspill rustes til & handtere kunnskap, etikk, falelser
og samfunnsspgrsmal. Dette krever at laereren har bred kompetanse, ikke
minst til & samhandle med andre fagpersoner.
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Naturvitenskapen forklarer oss hvordan og hvor raskt den globale oppvarmin-
gen foregar, og hvordan menneskelig aktivitet bidrar til den. Men baerekraftig
utvikling krever ogsa at elever leerer a delta i demokratiske samtaler, uttrykke
seg, ta stilling og forholde seg kritisk til informasjon.

Med andre ord forutsetter baerekraftig utvikling bade naturfaglige kompetan-
ser og etisk, estetisk og historisk dannelse. De siste tre dimensjonene ligger i
kjernen av de skandinaviske fgrstespraksfagene, ikke minst litteraturundervis-
ningen. Mens naturvitenskapen ikke sier noe om hvorfor vi lever og handler
som vi gjer, eller hvorfor vi oppfatter naturen pa en bestemt mate, er den slags
sparsmal helt sentrale i skjgnnlittereere tekster.

Ogsa barn stiller ofte slike filosofiske sparsmal til de voksne. En av de mest
kjente barnesangene i Danmark heter "Solen er sa red mor” (Harald Bergstedt,
1949). Her setter barnet ord pa sin usikkerhet i mgte med det store ukjente: nat-
ten, naturen og stjernehimmelen. Barnet undrer seg over at en dag kan slutte,
og sper: "Hvorfor blir det nat, mor, og kold og bitter vind?” Den bergmte dikteren
Inger Christensen tok opp traden i 1981 og skrev et lignende dikt, hvor et barn
stiller store sparsmal til sin mor (Christensen, 2017). Slik lyder de fire farste
strofene i diktet "Hvad findes der mere”:
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Hvad findes der mere
Hvad findes der mere
hvad findes der mor
hvad findes der mer
mellem himmel og jord

du tror nok jeg mener
usynlige ting

som dem der engang
har sat verden i sving

Jeg mener de ting

i et menneskes hjerne
der gor vores jord

til en dedsmeaerket stjerne

Jeg mener de ting
der gar at vi tror,
vi aldrig bliver to

abrikostraeer der gror
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Naturbegrepet

Helt sentralt i beerekraftdidaktikken star naturbegrepet. Naturfagene og sprakfa-
gene kan pa hver sin mate gjgre elevene mer bevisste om hvordan vi mennesker
forstar og snakker om naturen pa forskjellige mater. Hva vi legger i naturbegre-
pet, har betydning for hvordan vi handler og hvordan vi behandler omgivelsene
vare (Fink, 2002). En konkret mate & utnytte dette i norsk-, svensk- og danskun-
dervisningen pa, er & sammenligne tekster fra ulike epoker som viser hvordan
mennesket forholder seg til omverdenen pa forskjellige mater gjennom historien
(Claudi, 2022).

Nar du hgrer ordet "natur”, tenker du kanskje pa et landskap: en skog, havet
eller et fjell. Men hvordan setter vi grenser mellom det som er og ikke er natur?
Er lyngen i en nasjonalpark natur? Hva med en kornaker? Eller en ulltraye? Er
kjeeledyret ditt natur? Er du og andre mennesker natur? | Igpet av historien har
det funnes ulike meninger om hva som er natur og ikke, og forfattere har bade
formidlet og problematisert disse (Ducarme & Couvet, 2020).

Ulike naturforstaelser

Den danske litteraturforskeren Peter Stein Larsen (2017, s. 16) skiller mellom tre
hovedmater a forsta naturen pa: det halve, intet og det hele.

Til daglig tenker vi oftest pa naturen som et motstykke til menneskelig kultur; de
to tingene utgjer hver sin "halvdel” av verden. Fra et baerekraftperspektiv trekkes
denne todelingen gjerne fram som en grunn til at vi mennesker blir fremmedgjort
overfor det naturlige, og at vi har mindre forstaelse og omsorg for det ikke-men-
neskelige. For eksempel har den norske forskeren Jostein Renning Sanderud,
som har undersgkt barns lek, kritisert at uteomrader i barnehager og skoler i dag
ofte er laget av gummi. Nar man leker i naturomrader, lzerer man a forholde seg
til et miljg som er i stadig endring, og at man kan vaere med pa a endre det. Dette
far man ikke pa en gummilekeplass (Sanderud, 2022).

Hvor vi skal sette grensen mellom menneske og natur, er likevel ikke apenbart.
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| for eksempel samisk kultur er det vanlig & omtale naturen som en person med
en sjel, som vi mennesker ma samhandle med (Nergard, 2019, s. 12). Begrepet
natur er med andre ord kulturelt skapt, og dermed er det ikke noen selvfglge at
vi skal bruke det i det hele tatt. La oss se pa et utdrag av et dikt av den finlands-
svenske poeten Eva-Stina Byggmastar (2005, s. 17):

Men hela

min kropp &r
gréna égon,

Jag serin

bland sténglar,
stran och stjélkar.
Sa ger jag dig
gréna dagar

att minnas,

det &r det enda
Jag gér innan jag gar.

| denne strofen er det lyriske subjektet, det vil si den som snakker i diktet, ett
med stengler, stra og stilker. Samtidig er det et "du” i diktet, som ikke far vaere
del av denne sammenhengen — dikt-jeget gar sin vei. Her kommer vi til kort der-
som vi prgver & sette merkelappene "natur” og "kultur” pa diktet; kanskje kan vi i
hgyden snakke om at noe er menneskelig, noe ikke-menneskelig.

Videre kan man papeke at naturbegrepet ofte brukes pa politisk undertrykkende
mater: Man har pastatt at det er "naturlig” at kvinner tar seg av barn framfor &
veere i yrkeslivet, og man har stemplet skeiv seksualitet som "unaturlig”. En kri-
tisk reflektert leser kan dermed spgrre hvorfor vi i det hele tatt trenger a sortere
tingene rundt oss i de to boksene natur og kultur, nar alt henger sammen med
alt?

Motsetningen mellom disse to begrepene er nok sapass innarbeidet at det er
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vanskelig a kvitte seg med dem, og kanskje ville det heller ikke I@st noen proble-
mer i seg selv. Likevel mener noen miljgengasjerte litteraturforskere at vi helst
burde slutte & bruke begrepet natur (f.eks. Morton, 2009). For disse er idéen om
naturen en illusjon, og dermed egentlig intet.

Men av samme grunn kan man ogsa tenke pa naturen som det hele: Vi kan
ikke sta utenfor naturen fordi vi mennesker, og alt vi omgir oss med, dypest sett
er natur. | dette ligger det at vi er bygd opp av de samme grunnstoffene og at
alt henger sammen og pavirker hverandre pa sammensatte mater. Dette synet
kommer til uttrykk i mye nyere litteratur. Diktet av Byggmastar kan tolkes pa
denne maten, og det samme kan dette utdraget fra den norske poeten Ruth
Lillegravens dikt "Bestefar borte” (Lillegraven & Johnsen, 2016, s. 51):

alt som kjem til verda

Skal ein gong bli borte att menneske, plantar, dyr
alle er vi her berre

denne vesle tida

det likar eg ikkje
seier eg

ikkje eg heller

seier pappa

Hos Lillegraven er mennesket underlagt det naturlige. Diktet gir uttrykk for at vi

som mennesker er avhengige av den naturen vi er del av.

Barns nysgjerrighet overfor omverdenen

Det altomfattende naturbegrepet finner vi ogsa i spersmalet barnet formulerer i
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Inger Christensens dikt "Hvad findes der mere”: Hvorfor tror vi at vi aldri kan bli
til to aprikostreer som gror? Kanskje snakker barnet til en voksen som tenker pa
menneske og natur som to strengt atskilte "halvdeler”, og hvor mennesket har
makt over det naturlige. Spgrsmalet er tankevekkende, seerlig i en tid der mange
unge demonstrerer for at de voksne skal handle for & motvirke klimaendringene.
Barnet i diktet minner oss pa at mennesket er en del av naturen, men samtidig
et potensielt farlig vesen som kan tilintetgjare sine egne livsbetingelser.

Dette er en paminnelse man finner i flere littereere epoker. Bade 1800-tallets ro-
mantikk og mellomkrigstidens vitalisme preges av en tanke om at alt som finnes,
er forbundet og en del av den samme organismen — fra steiner til blomster og
mennesker. Noen vil argumentere for at det er et slikt helhetssyn vi ma fremme
i undervisningen, for at elever skal fale ansvar for a utvikle et mer baerekraftig
samfunn. Men kanskje tenker barna allerede slik — er det farst og fremst vi voks-
ne som ma endre tenkemate?

Lesestopp

» Se rundt omkring deg der du sitter og leser denne teksten. Hva ser du? Hva
vil du kalle "natur”? Hva vil du ikke kalle "natur”, men heller “kultur’? Fin-
nes det ting og vesener som ikke passer inn i noen av kategoriene — eller
kanskje begge?

Lag en liste.

Beerekraftig utvikling og mennesket

Ved a tenke gjennom de ulike aspektene ved naturbegrepet kan vi innta en re-
flektert holdning til baerekraftig utvikling. Dette definerer vi gjerne som "utvikling
som imgtekommer dagens behov uten & eadelegge mulighetene for at kommen-
de generasjoner skal fa dekket sine behov” (Verdenskommisjonen for miljg og
utvikling, 1987, s. 42). Denne definisjonen ble utviklet av en kommisjon nedsatt
av FN pa 1980-tallet. Kommisjonen ble ledet av den davaerende norske stats-
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ministeren Gro Harlem Brundtland, og kalles derfor ofte "Brundtland-kommisjo-

”

nen-.

Brundtland-kommisjonen leverte sin rapport pa engelsk, og brukte uttrykket
sustainable development. Fra et nabospraksperspektiv kan det veere interes-
sant a se pa hvordan det er oversatt til tre forskjellige ord pa de skandinaviske
sprakene: beerekraft, baeredygtighed og hallbarhet. En enkel mate a arbeide
med beerekraft i morsmalsfagene pa er a sammenligne disse ordene og hvilke
konnotasjoner de gir. Det norske og danske uttrykket spiller pa a bzere. Pa det
viset skaper de assosiasjoner til at det fysiske miljget er noe som skal lafte og
beskytte oss mennesker. Derimot farer kanskje hallbarhet snarere tankene over
pa at miljget skal "holde”, dvs. overleve og henge sammen? Samtidig reflekterer
bade "beere” og "holde” det engelske "sustainability” som kommer av "sustain”
(bzere, opprettholde, understgtte).

Pa alle sprakene er uttrykket metaforisk fordi det skaper en forestilling om at det
fysiske miljget er et objekt som kan holde oppe og baere — eller som ma holdes
oppe av oss mennesker. Dermed antyder det at alternativet til baerekraft er kol-
laps (Murphy, 2012, s. 2)

Dessuten tilsier det at noe skal utvikles. For Brundtland-kommisjonen er det
helt sentralt at vern av miljget kombineres med at mennesker i fattige deler av
verden skal ha gkonomisk trygghet og tilgang til nok mat og livsngdvendige
ressurser. Den som kjemper for baerekraftig utvikling, mener ikke at verden skal
sta stille eller at vi skal ga tilbake til eldre tiders mater a leve pa. Ordet farer alt-
sa med seg en hel liten teori om hvordan verden fungerer og hvordan framtida

kommer til & se ut.
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Mennesket eller naturen i sentrum?

Merk at beerekraft dermed ikke er synonymt med miljgvern eller naturvern. Be-
grepet legger vekt pa at det fysiske miljget skal tilfredsstille menneskers behov,
ikke dyrs eller planters. | ytterste konsekvens betyr dette at det kan vaere baere-
kraftig utvikling a utrydde andre arter, sa lenge det er ngdvendig for at menne-
sket skal overleve (Hverven, 2018, s. 39). Begrepet har dermed fatt kritikk for
forst og fremst a ta hensyn til mennesker. Med et filosofisk uttrykk kan vi kalle
det antroposentrisk — av gresk anthropos (menneske). Dermed vil ikke alle na-
turvernere identifisere seg med det.

Likevel dekker baerekraftbegrepet i dag en rekke felt, og i 2015 definerte FN 17
baerekraftsmal som dekker tre dimensjoner: gkonomi, det sosiale og det gkolo-
giske. Av disse fokuserer beerekraftsmal 14 og 15 pa a bevare arter under vann
og pa land, nr. 6 pa rent vann og nr. 13 pa a stanse klimaendringene (FN-sam-
bandet, 2022). | nyere forstaelser av beaerekraftig utvikling betraktes tiltak for
naturmiljget som en fgrsteprioritet for baerekraftig utvikling. Denne forstaelsen
av beerekraft tar hgyde for at ikke-menneskelige arter har egenverdi og krav pa
solidaritet fra oss mennesker. Dermed kan vi si at bruken av baerekraftbegrepet i
dag er mer gkosentrisk enn den opprinnelige definisjonen. Dette ordet er avledet
av det greske oikos som betyr hus eller hjiem, og som i denne sammenhengen
star for det miljget alle arter bor i.

Lesestopp

+ Sok opp FNs 17 baerekraftsmal. Hvilke mener du selv er viktigst av disse?
Hvorfor?

23



Antropocen

Beerekraft er et aktuelt tema fordi vi mennesker pavirker klima og miljg i sa
sterk grad at den globale gjennomsnittstemperaturen allerede har ste-
get med én grad de siste to hundre arene (Samset, 2016). Hva innebae-
rer det egentlig at vi mennesker endrer kloden med handlingene vare?
Mange mener at menneskets pavirkning pa miljget na er sa stor at det utgjer en
ny epoke, med et eget geologisk navn: antropocen. Ogsa dette ordet er avledet
av det greske ordet for "menneske”, men ma ikke forveksles med antroposen-
trisk. For endelsen -cen brukes i geologiske epokebetegnelser, og flere mener
altsa at menneskelig aktivitet bidrar til s4 omfattende endringer i hvordan kloden
var ser ut, at det trengs et eget navn: "Eksempelvis har naermere halvparten
av jordas landoverflate blitt omformet av menneskelig aktivitet, det biologiske
mangfoldet med alle artene som er innfelt i gkosystemer pa land, i havet og i
lufta, reduseres med stor hastighet, og verdens dyrebestander er redusert med
50 prosent pa 40 ar” (Kvamme & Saether, 2019, s. 18). Begrepet er ikke en
offisiell, geologisk epokebetegnelse, men har fatt stort giennomslag innenfor kli-
maaktivisme og i samfunnsvitenskap og humaniora hvor det brukes til & kritisk
diskutere hvordan mennesker skader bade naturen og sitt eget livsgrunnlag.

For som en konsekvens av menneskelig aktivitet slar det ikke-menneskelige
tilbake pa oss. At den globale oppvarmingen er menneskeskapt, betyr nemlig
ikke at vi kan kontrollere veeret eller temperaturen som vi vil. Endringene vi har
forarsaket, innebaerer at det settes i gang nye prosesser i miljget rundt oss, som
stadig endrer forutsetningene for hva vi kan gjgre og hvordan vi bar motvirke
klimaendringene. Menneske og miljg er mer sammenvevd enn noen gang for.

Pa grunn av dette blir det vanskeligere a skille strengt mellom natur pa den ene
siden og kultur pa den andre; vi kan ikke forsta dem adskilt (Billing, 2022, s. 24).
Et viktig aspekt ved antropocen er at vi har utviklet moderne vitenskap som har
gjort oss i stand til & bruke og forbrenne stadig mer av jordas ressurser. Samti-
dig setter teknologien oss i stand til & reise og utveksle varer og tjenester med
hverandre over hele kloden — det vi kaller globalisering.
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Covid 19-pandemien er et godt eksempel pa konsekvensene av globaliseringen
i antropocen. Viruset oppstod i flaggermus, men ble spredd til mennesker gjen-
nom var utnyttelse av dyr pa kinesiske kjgttmarkeder. Det utbredte seg deretter
til hele verden fordi mennesker na reiser og har kontakt med hverandre over
hele jorda. Var pandemien en "naturlig” eller en "menneskeskapt” krise? Kanskje
er det mest presist a si at den var begge deler, og kanskje ma vi tenke pa natu-
ren som det hele i denne sammenhengen.

Lesestopp

» Hvordan forstar du begrepet antropocen? Skriv en kort forklaring med egne
ord.

+ Kan du komme pa eksempler fra litteratur, film, TV, eller fra ditt eget liv som
illustrerer at vi lever i antropocen?

Baerekrafti laereplanene

Baerekraft er innlemmet pa ulike mater og ulike nivaer i leereplanene i Sverige,
Norge og Danmark. Under overskriften "Skolans uppdrag” slar det svenske

leereplanverket fast at elevene skal fa:

mojligheter bade att ta ansvar fér den miljé de sjédlva direkt kan paverka
och att skaffa sig ett personligt férhallningssétt till bvergripande och globala
miljéfragor. Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och
vart sétt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling
(Skolverket, 2022).

Nar det gjelder planen for Fritidshemmet, skal dette gi kunnskap om "Hur
manniskors olika val i vardagen kan bidra till en hallbar utveckling” (Skolverket,
2022). Beerekraftig utvikling er altsa en sentral del av leereplanene, men er ikke
nevnt eksplisitt i svenskfaget.
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| Norge er beerekraftig utvikling ett av tre tverrfaglige temaer som ble innfort i
2020. | leereplanen for norsk star fglgende:

elevene skal utvikle kunnskap om hvordan tekster framstiller natur, miljg og
livsbetingelser, lokalt og globalt. Gjennom & mate fagets tekstmangfold, lese
kritisk og delta i dialog kan elevene utvikle evnen til & forstad og handtere
meningsmotsetninger og interessekonflikter som kan oppsté nar samfunnet
endres i en mer beerekraftig retning. Faget norsk bidrar til & bevisstgjare
elevene og ruste dem til & handle og pavirke samfunnet gjennom spréket
(Kunnskapsdepartementet, 2019).

Her ser vi at man har forsgkt & integrere bzerekraft i det fagspesifikke innholdet
i morsmalsfaget, nemlig arbeid med tekst og sprak.

| Danmark er et av folkeskolens formal & bidra til elevenes “forstaelse for
menneskets samspil med naturen” (Barne- og undervisningsministeriet, 2019,
s. 4). Fagheftet for dansk nevner "miljgspargsmalet” som et av seks komplekse
og fagovergripende tema hvor danskfaget kan bidra med sine perspektiver.
Til forskjell fra den norske leereplanen skisseres ingen retningslinjer for
denne typen tverrfaglig arbeid. Derimot understreker fagheftet at 7[s]
ammenhangen mellem fagene, som rigtig feellesfaglig undervisning udfolder,
kan bidrage til aget erkendelse og forstaelse for et felts kompleksitet” (Barne- og
undervisningsministeriet, 2019, s. 128).

Ved a analysere og sammenligne disse tre laereplantekstene kan vi reflektere
over hva baerekraft er og kan veere i morsmalsfaget. Det svenske planverket
framhever at elevene skal ta egne valg og leere seg & ta personlig ansvar for
miljget. Dermed blir baerekraft framstilt som noe individualistisk og noe som
handler om enkeltmenneskets pavirkning pa omverdenen. Til sammenligning

er den norske leereplanen mer samfunnsorientert; her legges det vekt pa
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meningsmotsetninger og interessekonflikter. | det danske lzereplanverket nevnes
ikke beerekraft — eller baeredygtighed — eksplisitt. Ikke desto mindre kan man si
at det danske planverket i stgrre grad enn de andre tar hgyde for hvor komplekst
baerekrafttemaet er, og at det er noe flere fag ma bidra til.

For & nevne ett eksempel pa denne kompleksiteten kan vi spgrre: Er det
mer miljgvennlig a reise med tog enn fly? Hvis man kun sammenligner CO2-
utslippene til de to transportmidlene, vil tog veere klart best. Bar det derfor bygges
ut hgyhastighetsjernbane som kan erstatte fly, overalt hvor det er mulig? Selv
om det kan redusere klimagassutslipp pa de reisene folk uansett foretar, kan det
ogsa faere til mer uheldige konsekvenser: utslipp i forbindelse med bygging av
stasjoner og skinner, at byene vokser fordi togene gjgr dem mer tilgjengelige,
og at innbyggerne dermed reiser mer og totalt sett bidrar til enda stgrre utslipp.

| spgrsmalet om baerekraftig utvikling henger ulike samfunnsnivaer sammen, og
det er ofte vanskelig & ha full oversikt over arsaker og virkninger (Clark, 2015, s.
8-9). Pa grunn av denne kompleksiteten kaller man gjerne baerekraftig utvikling
et gjenstridig problem (fra engelsk "wicked problem”):

@kosystemene og sosiale systemer er komplekse strukturer der inngripen
ett sted kan ha uintenderte virkninger et helt annet sted. Gjenstridige pro-
blemer er preget av usikkerhet, verdikonflikter, at mange er involvert, og at
lokale kontekster har stor betydning (Kvamme & Seether, 2019, s. 32).

Som vi har sett, tar kanskje de danske laereplanene starst hensyn til dette i form
av & oppmuntre til tverrfaglig arbeid som skal utvikle forstaelse for nettopp denne
typen kompleksitet. Samtidig knyttes ikke de gjenstridige problemene eksplisitt
til hvordan miljg og klima skal tematiseres i farstespraksfaget. Det blir altsa opp
til leererne a gjere disse koplingene.
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Lesestopp

» Hvordan kan du bruke kunnskapen din til & arbeide tverrfaglig med beere-
krafttemaet i din egen undervisning?

* Hearer baerekraft hjemme i alle fag? Er det noen fag som begr ha sterre an-
svar for dette? Hvorfor / hvorfor ikke?

Baerekraftdidaktikk i ferstespraksfagene

FN-organisasjonen UNESCO har, basert pa forsking, definert et sett ngkkelkom-
petanser morgendagens borgere bgr ha for & na de 17 baerekraftmalene. Disse
omfatter blant annet evnen til a finne kompromisser i forhandling med dem man
er uenig med, sette seg inn i andres perspektiv og erfaringer, og kritisk vurdere
egne og andres verdier og holdninger (UNESCO, 2017, s. 10). Her kan arbeid
med sprak, litteratur og muntlig og skriftlig meningsutveksling spille en sentral

rolle.

Som nevnt bgr beerekraftundervisning ogsa vaere oppmerksom pa stedet den
foregar og lokale kontekster. Hvilket miljg og hvilken geografi preger stedet for
undervisningen? Hvilke seerlige behov har man for kompetanse innen kommu-
nikasjon og samhandling? De skandinaviske landene har varierte landskap, lig-
nende politiske systemer, og ikke minst gjensidig forstaelige sprak. | var del av
verden henger nabospraksundervisning, demokrati og beerekraft tett sammen.

Vi kan oppsummere svensk-, dansk- og norskfagets bidrag til baerekraftig utvik-
ling i tre punkt:

* Estetiske tekster kan utvide perspektivet vart pa forholdet mellom menne-
sker og det fysiske miljget. Utforskende arbeid med skjgnnlitteratur kan gi
rom for & reflektere over hva miljget betyr for oss, og hva vi legger i begre-
per som “natur” og "beerekraft”. A snakke sammen om tekster kan ogsé bi-
dra til fellesskapsfalelse og respekt og toleranse — overfor andre mennesker
sa vel som overfor verden rundt oss.
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Sprakkunnskap er grunnleggende for tverrkulturell forstaelse. Nordiske
land star i en seerstilling ved at svensk, dansk og norsk utgjer et sprakfel-
lesskap som vi like fullt ma arbeide aktivt for & opprettholde. Selv om vi har
mye felles historie og kultur, er det ogsa tydelige forskjeller. | et samfunn
der samarbeid over landegrenser blir stadig viktigere, ma vi arbeide bevisst
med det skandinaviske sprakfellesskapet.

Arbeid med sprak og tekst er ngdvendig for & utvikle kritisk tenkning. Ulike
syn pa natur, mennesker og miljg er innbakt i sprakene vare og begrepene
vi bruker. | svensk-, dansk- og norskfaget jobber vi med littersere tekster
i dialog, og det er et mal & legge opp til meningsutveksling og felles re-
fleksjon. Dessuten kan litteraere tekster gi rom for a se komplekse sparsmal
fra flere sider og utvikle forstaelse for at mennesker har ulike holdninger og
behov. Pa den maten kan man bygge opp under evnen til & finne Igsninger
og kompromisser i samhandling med andre.
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En undersokende analyseinngang

Vi har i kapitlet brukt flere eksempler pa dikt som vi har lest i et baerekraftsper-
spektiv. Som avrunding vil vi gi et eksempel pa hvordan vi selv har lagt

vekt pa natur og miljg i analyse og fortolkning av et dikt. | del 2 finner du flere
undervisningsressurser som kan hjelpe deg med & arbeide undersgkende og
skapende med lyrikk i din egen undervisning.

Den norske poeten Kristin Berget ga i 2017 ut diktsamlingen og nar det blir
lyst blir det helt fantastisk (Berget, 2017, s. 7). Diktene beskriver temaer som &
dyrke jorda og a forholde seg til forfedre og det guddommelige. Slik &pner boka

Dette landskapet fanger oss med sine lange stra. En sprg jord sprekker opp
i juli

Vi har valgt & skrape fingrene mot denne jordskorpa, f& bakterier under
neglene.

Her holder vi oss fast. Kroppene vokser, gir plass til nye kropper.

Et system utarbeidet gijennom millioner av ar. Ta det ikke personlig

at det krakellerer, at det fungerer. Det er evolusjonen som snakker.

En stemme som pastar det uhyrligste.

LI}

| diktet snakker et "vi”. Det ligger nzer a lese dette viet som et menneske, siden
det har fingrer og negler. Diktet gir altsa uttrykk for en erfaring som ikke er indi-
viduell: Fglelsen av a veere fanget i landskapet gjelder flere mennesker. Dette
viet omfatter ikke bare de som lever na, men ogsa tidligere generasjoner: "et
system utarbeidet gjennom millioner av ar ta det ikke personlig”. Diktet risser
opp et enormt tidsperspektiv, noe som understreker at den stadige utviklingen
og tilkomsten av nytt liv ikke har noe med det individuelle menneskelivet a gjare.

Hva kan det bety at diktet beskriver et sa omfattende tidsrom? Leser vi det med
et antropocent blikk, kan vi si at det stiller spgrsmal ved om vi i det hele tatt kan
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forsta endringer som utfolder seg over sa lang tid. Blant humanister, samfunns-
forskere og miljgaktivister er nettopp dette et sentralt tema. Organismer og milj@
endrer seg over sa enorme tidsrom at vi ikke kan fatte det med menneskelig
forstaelsesevne. Derfor er det vanskelig a forsta, og fortelle om, klimaendringer.

Sammenhengen mellom handlingene vi gjgr pa et lokalt eller individuelt plan, og
de endringene som skjer med kloden, er umulige a fa aye pa for et enkeltmen-
neske. Slik sett kan vi si at diktet setter ord pa erfaringen av a leve i antropocen:
Epoken ma forstas pa en annen skala enn den personlige.

Heller ikke nar dette systemet “krakellerer”, altsd nar det harde og solide far
sprekker, er det et personlig spgrsmal. Her kan vi ogsa merke oss at ordet "kra-
kellerer” er feilstavet: Det skal skrives med én I. Slik blir det som om spraket i
seg selv slar sprekker.

Dette gjenspeiles ogsa i hvordan diktet er satt opp. Poeten bruker ikke tradisjo-
nelle linjeskift, og diktet ligner en prosatekst. Samtidig er det store mellomrom
mellom setningene. Dermed "sprekker” ogsa diktet, slik jorden ogsa slar sprek-
ker i julitgrken. Dette kan i seg selv fgre tankene til lokale konsekvenser av den
globale oppvarmingen.

Ved & bruke mellomrom istedenfor linjeskift framstar diktet nesten som et lands-
kap; det kan minne om plogfurer med oppsprukne jordstykker imellom. Slik blir
diktet i seg selv et bilde pa et problematisk forhold mellom mennesket og det
ikke-menneskelige, i en epoke der varme og tarke tvinger oss til & apne sansene
for hva den organiske utviklingen — evolusjonen — vil fortelle oss.

Likevel er det ikke slik at den stadige gjenfadelsen av nytt liv bryter sammen.
Systemet bade krakelerer og fungerer. Vi kan tolke dette som at gkosystemet
alltid seker mot balanse, til tross for vare inngrep i det. Nar dette systemet er i

aktivitet, er det evolusjonen som snakker med en uhyrlig stemme.

Her gjor Berget et grep som har veert sentralt i lyrikksjangeren gjennom umin-
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nelige tider: Hun gir det ikke-menneskelige en stemme. Men denne stemmen
snakker ikke til oss pa noe menneskesprak, og stemmen er ikke engang rettet
mot noe spesielt. Det star ikke at den snakker til oss. Diktet antyder dermed at
det ikke-menneskelige ytrer seg pa mater vi ikke forstar, og derfor forblir det
ogsa apent for tolkning hva det "uhyrligste” er.

Dette kan leses som en kritikk av var mangel pa forstaelse for hva miljget
rundt oss signaliserer. Eller sa kan det ogsa tolkes som en paminnelse om at
vi mennesker ikke er sentrum i verden; det er ikke oss som art eller enkelt-
individer evolusjonen retter sin oppmerksomhet mot. Slik oppfordrer diktet
oss til a forsgke a forstd det ikke-menneskelige som et sprak. Dette er likevel
et sprak vi ikke kan forstd pa samme mate som vi forstar menneskespraket.

Ogsa her kan vi spgrre hvordan diktet beskriver det ikke-menneskelige miljget.
Diktet slar fast at "vi” er fanget i landskapet; de lange straene kan fgre tankene
over pa fingre eller fengselsgitter. De skrapende fingrene vekker ogsa asso-
siasjoner til det a slite med & komme i forbindelse med jorda, som "vi” holder oss
fast i. Kanskje kan vi si at diktet beskriver et uhyggelig avhengighetsforhold der
mennesket bade kjenner seg fanget av jorda og samtidig klamrer seg fast fordi
det ikke finnes noen alternativer? Gjennom dette forholdet smelter det menne-
skelige og det ikke-menneskelige sammen: viet har "bakterier under neglene”.
Her er det ikke bare mennesket som endrer jorda — jorda endrer og pavirker vare
livsvilkar. Pa den maten kan vi si at diktet formidler en holdning om at menneske
og natur er et "hele”, om enn det er en disharmonisk helhet.

Lesestopp

« Kan du bruke noen av diktene du har mgtt i denne artikkelen, med en elev-
gruppe?

* Hvordan kan du i sa fall formulere sparsmal for a lage en undersgkende
inngang til diktet?

» Kan du "oversette” de teoretiske poengene og begrepene fra denne artikke-
len for & gjere dem forstaelige for elevene du underviser?
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@kokritikk og lyrikk i klasserommet
Av Marit Brekke

Du har kanskje tenkt over at det er viktig & undervise om berekraft og miljgutfor-
dringar, men samstundes at du ma gjere det pa ein mate som ikkje gjer elevar
engstelege eller uroa for eiga framtid. Gjennom a lese tekstar kan ein diskutere
korleis naturen vert skildra i dei, og gjennom & jobbe med naturen som litteraert
tema, til demes i lyrikkundervisninga, kan elevane fa mange fine og gode re-
fleksjonar om eige forhold til naturen. Det er viktig & kunne snakke om temaet
pa mange matar, og innanfor den litteraturvitskaplege retninga agkokritikken finst
det nettopp ulike tilneermingar og vektleggingar som kan inspirere til litteraturun-
dervisning. Denne teksten gir ein introduksjon til nokre av desse tilnaeermingane
og viser korleis dei kan brukast i arbeid med lyriske tekstar.

Lesestopp

+ Ta utgangspunkt i to dikt eller songar som du kjenner som handlar om na-

tur. Korleis vert naturen skildra i dei?

Jkokritikken som litterzer retning — nokre kjenneteikn

Det finst mange ulike retningar innanfor gkokritikken, men fgr vi ser pa nokre av
dei, skal vi innleiingsvis diskutere bakgrunnen for gkokritikken. @kokritikken er
politisk motivert og ensker bade a stimulere til auka medvit om menneskas for-
hold til naturen, og til & skape endring: "@kokritikk er en form for ideologikritikk.
Det handler om a synliggjere skjulte strukturer og tenkemater for & bevisstgjegre
og skape endring”, hevdar Furuseth og Hennig (2023, s. 13). Den litteraturteore-
tiske retninga og det tilhgyrande forskingsfeltet oppstod parallelt med miljgrersla
pa 1960- og 1970-talet. Omgrepet gkokritikk er knytt til William Rueckert (1978),
og ein av dei mest kjende definisjonane av den litteraturvitskaplege gkokritikken
er at den er "an earth-centered approach to literary studies” (Glotfelty, 1996,
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xviii). Det betyr at det ein assosierer med jorda og naturen, som fjell, tre, vatn,
dyr og arstider vert studert i ein littereer samanheng. | den tidlege gkokritikken er
det likevel ikkje alle delar av naturen som er sett pa som like interessant. Tekstar
som skildrar byar, vert det mindre forska pa i forhold til tekstar som skildrar meir
landlege og rurale strok.

Perspektivet vert utvida: posthumanisme og nymaterialisme

Ein av dei leiande gkokritiske teoretikarane er Greg Garrard. Han utvidar per-
spektivet nar han skriv at gkokritikken studerer forholdet mellom det menneskele-
ge og det ikkje-menneskelege, altsa ikkje berre naturfenomen, men alt som finst
som kan definerast som ikkje-menneskeleg (Garrard, 2012). Garrards definisjon
har opna gkokritikken for nye retningar som posthumanisme og nymaterialisme
der nettopp det ikkje-menneskelege vert diskutert hos ei rekke teoretikarar (Mor-
ton, 2017; Braidotti, 2013). Desse posthumanistiske teoretikarane er opptekne
av grenseoppgangane mellom det menneskelege og det ikkje-menneskelege, til
degmes i robotar og teknologi. | var tid kan vi menneske fa til demes implantat og
kunstige organ som held det i live, og teoretikarar som Timothy Morton (2017) vil
hevde at desse endringane betyr at ein ma diskutere kva som kjenneteiknar det
menneskelege i mgte med teknologien.

Litterser skosentrisme —nokre kjenneteikn

Den litteraturvitskaplege okokritikken er eit stort forskingsfelt. Derfor kan det
vere nyttig a skilje mellom gkokritikk som ein metode for tekstlesing og tekstar-
beid pa den eine sida, og dei gkosentriske tekstane som tematiserer miljg- og
berekraftsperspektiv pa den andre. Den amerikanske gkokritikaren Lawrence
Buell (1995) har kome fram til forskjellige kriterium for det han kallar littereer
gkosentrisme: Det farste er at det ikkje-menneskelege miljget ma vere til stades
som noko meir enn berre ein bakgrunn for menneskeleg aktivitet i teksten. Det
betyr blant anna at miljget ma spele inn i handlinga av teksten pa ein aktiv mate.
Eit deme kan vere romanar eller lyrikk der dei littereere karakterane vert utfordra
av naturkrefter eller naturfenomen, og at naturen spelar ei aktiv rolle i handlinga.
Innanfor ny-materialismen vert nettopp naturen framstilt som formande pa men-
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neska, naturen formar vilkara deira, den endrar dei, den destabiliserer dei og
den er aktiv (lovino & Oppermann, 2012).

Det andre kjenneteiknet er at det ikkje berre er menneskelege behov som skal
sta som det einaste sentrale i teksten. Det kan til demes vise seg gjennom kor-
leis karakterane og naturen vert jamstilte.

Det tredje kriteriet er eit etisk mal om & halde mennesket ansvarleg for miljget
(her kiem menneskets forvaltaransvar inn) og det fjerde er at naturen vert fram-
stilt som ein dynamisk prosess, ikkje som noko som er statisk eller gitt (Buell,
1995, s. 7—38).

Lesestopp

* Feor du les vidare, kan du tenke over om songane eller dikta fra den farste
lesestoppen kan karakteriserast som gkosentriske tekstar etter Buells
kriterium.

Naturfeirande og naturproblematiserande haldning

Dei gkosentriske tekstane kan pendle mellom ei naturfeirande eller ei naturpro-
blematiserande haldning (Birkeland, 2016; Goga et al., 2023). Den naturfeiran-
de haldninga finn vi mellom anna i romantikkens feiring av naturen, der naturen
vert sett pa som bade harmonisk og noko menneska lever i og med, og som
ogsa hjelper dei til & verte harmoniske menneske. Naturen skulle oppsgkjast
og beundrast, for mennesket hadde det best med seg sjglv nar det var i na-
turen, meinte den sveitsiske filosofen og forfattaren Jean-Jacques Rousseau.
Han beskriv korleis "mennesket etter hvert har blitt fremmedgjort fra en primitiv,
men lykkelig naturtilstand, og gjennom sivilisasjonen (...) er underkastet skade-
lige og urettferdige betingelser’ (Furuseth & Hennig, 2023, s. 50). Det romanti-
ske natursynet prega bade filosofar, forfattarar og malarar, og spreidde seg fra
Tyskland og Frankrike til dei nordiske landa. Naturskildringane vart brukte i dei
skandinaviske nasjonalsongane som vart skrivne pa siste delen av 1800-talet,
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og understreka det seermerkte ved landet, men ogsa ved folket som budde der.

Den naturproblematiserande haldninga kan ein ogsa seie tek utgangspunkt i
romantikken, eller den meir gotiske romantikken, der det & tukle med naturen
gjer at han vert farleg og utilrekneleg. Eit kjient deme er romanen Frankenstein
av Mary Shelley (1818), der doktor Frankenstein prgvar a skape eit vesen, og
slik grip inn i den naturlege orden. Den naturproblematiserande haldninga viser
seq i littereere dystopiar der naturen tek hemn over menneska, og der naturka-
tastrofane er resultat av at mennesket utfordrar naturen eller at menneska har
manglande evne eller vilje til & ta vare pa naturen.

Hagtlesing av dikt — ein metode for teksttolking og sprakundring

Innanfor nordisk didaktikk er hagtlesing kalla ei produktiv sprakferdigheit, nettopp
fordi ein les pa eit anna sprak enn morsmalet. Det kan opplevast som utfordrande
forelevane, men ogsa morosamt og fare til gode diskusjonar og samanlikning mel-
lom nabospraka. | tillegg kan det aktivisere elevane fordi dei ma tenke over korleis
dei les og kva dei legg vekt pa i opplesinga. Kanskje finn dei ord som dei vil legge
ekstra vekt pa, eller kanskje dei vil bruke pausarilesinga for a framheve enkeltord?

Det er viktig at elevane kan fgrebu lesinga av ein tekst gje nom a lese han
fleire gongar, og dei kan i farebuingsfasen lese teksten stilt for seg sjelv for a
verte kjend med han.

Dersom elevane brukar stillelesing, vert det kalla ei reseptiv sprakferdigheit. Det
kan vere viktig & kombinere stillelesing med hggtlesing i farebuingsfasen, for ele-
vane kan oppleve at teksten endrar seg nar dei les han hagt, eller at teksten far
nye tydingslag. A lese hagt for ein medelev eller i ei mindre gruppe, kan ogsa fa
fram eit sentralt poeng, nemleg at teksten kan verte forstatt ulikt av elevane, og
det kan fgre til gode diskusjonar om tolking og kva ein har lagt vekt pa i teksten.

Nedanfor star diktet "Sngsong” av Jon Fosse fra diktsamlinga Stein til stein
(2013). Fosse er ein av dei mest anerkjende forfattarane i Noreg, og han fekk
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Nobelprisen i litteratur i 2023. No kan du ferst lese gjennom teksten stilt, og
deretter lese han hggt. @v deg pa korleis du vil lese diktet. Tenk over: Korleis
kan det & lese tekst vere med pa a understreke ei tolking av teksten?

Sngsong

det & sitja og sja pa eit fiell
gjer meg godt

hjarta blir roleg

og sngen pa eit fiell

lyfter andletet mitt mot ein stad
inne i den skimrande sngen
og sngen

i lyset

seier meg

det er deg det gjeld

og da trur eg det finst ein stad
som ogsa eq skal finna

der vinden snakkar lagt

og der kjaerleik andar

i si lyse stille

av himmel og jord

og er ein stad for kvile

i ei sSky som driv forbi
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No nar du har lese diktet, har du ogsa gjort deg opp ei meining om kva diktet
handlar om, og korleis diktet skildrar naturen. Fgr du les vidare, kan du tenke
over dei to spgrsmala nedanfor:

Lesestopp

» Finn stadar i teksten som viser forholdet mellom det lyriske eget og natu-
ren.

+ Tenk over om diktet "Sn@song” er naturfeirande eller naturproblematiseran-
de.

Ei lesing av diktet "Sngsong” av Jon Fosse

Elevar treng gode eksempeltekstar nar dei skal lese tekstar @kokri-
tisk, og dei treng ogsa at laeraren analyserer tekstar saman med dei.
Nedanfor finn du ei tolking av Fosses dikt, som peikar pa nokre trekk
det kan vere naturleg & kome inn pa i ei okokritisk lesing av teksten.

| diktet "Sngsong” vert naturen skildra som ein kvilestad, der sngkrystallar svevar
i lufta, der det lyriske eget tek inn naturen gjennom sansar, primaert synssansen:
"det & sitja og sja pa eit fjell gjer meg godt’. Samstundes vert sngen skildra
som aktiv i diktet: "sngen pa eit fjell lyftar andletet mitt mot ein stad inne i den
skimrande sngen” og "sngen i lyset seier meg”. Sngen opptrer som ei transfor-
merande kraft, vender seg til det lyriske eget og gir ny innsikt: "det er deg det
gjeld”. Det kan tolkast som ein lovnad eller som ei paminning om at "eg” er viktig.

Oppbygginga av diktet, fra innsikta innleiingsvis: "A sja pa eit fiell gjer meg
godt”, til det som kan tolkast som ei meir religigs eller andeleg oppleving:
"det finst ein stad som ogsa eg skal finna”, "ein stad for kvile”, er tydeleg i dik-
tet. Ein kan ogsa underforstatt tenke seg at det lyriske eget har behov for ro.
Det a fa ro er ogsa knytt til hjartet: "hjarta blir roleg”. Naturen vert ein stad for

meditasjon og for kvile, og kan hjelpe det lyriske eget til & fa restituere seg.
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Det er ein kontrast mellom den flyktige sngen og det tidlause, faste fjellet. Sng-
en kjem ovanfra "der vinden snakkar lagt og der kjeerleik andar”, og kan lesast
som ei paminning om det religigse etterlivet. Bruken av verbet "trur” kan tolkast
i same lei: "og da trur eg det finst ein stad som ogsa eg skal finna”. Skya i siste
verselina kan ogsa tolkast som a gi religigse assosiasjonar: "ei sky som driv for-
bi” kan minne om englevenger. Samstundes kan skya vere ei paAminning om det
flyktige jordelivet, som fort forsvinn.

Diktet opphevar etter kvart skiljet mellom himmel og jord, mellom det konkrete
og abstrakte, mellom det fysiske og det metafysiske. Det er bade synet av fjellet
og synet av sngen pa fiellet som gjer det lyriske eget roleg. Det vert ogsa under-
streka pa slutten av diktet, "der kjeerleik andar i si lyse stille av himmel og jord”,
altsa at bade himmelen og jorda gjer det lyriske eget godt, og at himmel og jord

er i harmoni med kvarandre.

Tittelen "Sngsong” kan understreke at det er sngen som kommuniserer i diktet,
det er sngen som syng, men det er ein stille song, samstundes er den taktfast
og den svevar i eige tempo. Denne stillferdige kommunikasjonen vert vidare
understreka av vinden som "snakkar lagt”, og rytmen fra kjaerleik "som andar”.

Allitterasjonar kan understreke kor stille det er. Szerleg ord som startar pa s kan

o M

fungere som sgvndyssande eller syngande: “sitja og sja”, "ein stad inne i den
skimrande sngen”, "sngen i lyset seier meg”. Det finst ogsa fleire deme pa be-
sjeling i teksten, sidan sngen er skildra med menneskelege eigenskapar og kan
"lyfte” eller "seie”, og sidan vinden "snakkar lagt”. Slik far Fosse fram korleis det
lyriske eget og naturen kommuniserer med kvarandre, og korleis naturen kan ha

ein harmoniserande verknad pa mennesket.

@kokritikken og vern av sarbare grupper

Sidan den littereere gkokritikken understrekar at naturen er sarbar og treng vern,
har forskinga vore oppteken av korleis sarbare grupper som urfolk, kvinner, barn
og dyr har vorte skildra i litteraturen. Urfolk har tradisjonelt levd i naturen, og har
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vore avhengig av naturressursane. Mytologien deira avspeglar respekten for
naturmangfald, at naturen er heilag og at mennesket er underlagt naturlover og
naturmagi. Men det er ikkje ngdvendigvis presist & framstille forholdet mellom
natur og urfolk som harmonisk; det kan vere prega av bade spenningar og mot-
setningar: Nar majoriteten beundrar den samiske kulturen, kan dei ofte romanti-
sere forholdet mellom det samiske urfolket og naturen.

Interessa for urfolk har vorte kopla til postkolonialismen som ser pa maktrelasjo-
nar mellom tidlegare imperialiststatar og urfolksgrupper, og i ein litteraer saman-
heng korleis desse relasjonane kjem til uttrykk i tekstar. | morsmalsforskinga i
Norden har ein til demes fatt meir forsking pa samisk barnelitteratur (Kolberg,
2021) og pa samiske ressursar i leereverk (Aamotsbakken, 2015; Askeland,
2021). Samisk sprak, kultur og litteratur er tema i lzereplanane i Noreg, Sverige
og Finland og Danmark.

Okofeminisme

| tillegg til ei interesse for skildring av urfolk i litteraturen har vern av sarbare
grupper inkludert kvinner og barn. @kofeminismen ser samanhengar mellom
naturen og kvinner, for begge reproduserer seg, begge er knytt til sirkulaere
endringar og ulike former for syklusar. Reproduksjon er eit viktig prinsipp innan-
for naturen, og er ein garantist for at livet held fram og utviklar seg. Natursynet
knytt til kvinner kan seiast & vere todelt: dei er neerme naturen og urkreftene i
skapinga, samstundes som dei vert skildra som offer og sarbare i forhold til det
menneskeskapte samfunnet. Historisk har det menneskeskapte samfunnet vore
knytt til mannen og hans evne til & erobre, legge under seg og regjere. | ein slik
kontekst har bade landomrade, naturomrade, urfolk og kvinner vorte offer. Nokre
teoretikarar brukar omgrepet "det andre” for a setje ord pa at dei har vorte objek-
tiviserte, og ikkje hatt raderetten over eige liv (t.d. Braidotti, 2022).

@kokritiske lesingar av barnet kan legge vekt pa at barnet er pre-sosialisert,
altsa ikkje sosialisert enda, men naermare naturen. Mange meiner derfor at dei

kan vere meir intuitive og dei kan bruke fantasien aktivt fordi dei er opne for &
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sja verda og naturen pa ein annan mate enn vaksne. Det uskuldige barnet kan
idylliserast som hos Rousseau eller verte sett pa som uferdig og eit menneske
som ma fa opplaering i sosialisering, som hos Hume. Den idylliserte framstillinga
av barnet har vore vanleg i klassiske forteljingar som Pippi og Ronja Rgvardotter
av Astrid Lindgren, men ogsa Heidi av Johanna Spyri eller av Anne fra Bjarkely
av Lucy Montgomery.

For leerarar i grunnskulen kan ein legge merke til at det saerleg er i barnelittera-
turen at ein moter tekstar om dyr. Av dei mest kjende barnedikta i Noreg er Inger
Hagerups “Mauren” fra diktsamlinga Den sommeren (1971):

Mauren.

Liten?

Jeg?

Langtifra.

Jeg er akkurat stor nok.

Fyller meg selv helt

pa langs og pa tvers

fra overst til nederst.

Er du stgrre enn deg selv kanskje?

| dette diktet er det mauren sjglv som tek ordet. Til trass for at han er liten, er han
godt nagd med den han er. Avslutningsvis kjem eit tankevekkande sparsmal: "Er
du stgrre enn deg selv, kanskje?” Mauren iretteset dei som kjenner seg stgrre
enn andre. Alle er sa store (eller sma) som dei er fra naturens side, og skal
vere nggde med det. Denne moralen kan ogsa minne lesaren pa ein sentral ide
fra opplysningstida, nemleg den naturlege orden: Naturen var viseleg og klokt
innretta, og alt i naturen hadde sin plass og sine oppgaver.
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@Dkokritiske samtalar

Ein fin mate aktivisere elevar pa er gjennom littereere samtalar (Aase, 2005).
Dei litteraere samtalane kan vere ekstra godt eigna til & fa fram eit sentralt poeng
i litteraturundervisninga, nemleg at ein kan forsta tekstar pa ulike matar. Sam-
stundes er det & uttrykke meiningane sine om ein tekst viktig for a kunne delta i
den offentlegheita som klasserommet representerer, og for & kunne samtale om
tekstar som utfordrar oss pa ulike matar.

A bruke littersere samtalar i litteraturundervisninga kan vere utviklande og sti-
mulere til kritiske refleksjonar om berekraft- og miljgspersmal. Goga (2019) tek
utgangspunkt i Aases littersere samtalar og viser korleis dei kan brukast for a
diskutere gkokritiske lesingar av litteratur. Ho understrekar at dei littersere sam-
talane kan ferebu elevane til & verte deltakarar i framtidige tolkingsfellesskap
som kan dreie seg om korleis ein kan forsta ei felles verd (Goga, 2019, s. 7). Ho
hevdar at det "a bli oppmerksomme pa hvordan natur, naturerfaring og -forstael-
se er formet i eller formes av sprak, ma vaere av stor betydning for all utdanning
om beaerekraftig utvikling” (Goga, 2019, s. 8).

Dei okokritiske samtalane tek utgangspunkt to matar & framstille natur pa i
tekstar. Det eine utgangspunktet er ei gkosentrisk tilnaerming der naturen har ei-
genverdi. Denne maten a framstille naturen pa er mykje omtala i denne teksten.
Det andre utgangspunktet er tekstar som ser pa naturen som ein ressurs som er
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til for menneskas skuld. Desse tekstane vert kalla antroposentriske, og reduse-
rer naturen til & ha ein instrumentell verdi. Det antroposentriske synet pa naturen
gar langt tilbake i historia. Eit deme er merkantilismen pa 1700-talet som kartla
naturressursar som kunne gi inntekter til staten.

Dei gkokritiske samtalane legg opp til at elevane skal verte kjende med begge
desse matane a framstille naturen pa, gjennom to hovudspgrsmal:

» Korleis er natur forstatt, og i kva grad er forstdinga antroposentrisk eller
gkosentrisk?

» Korleis posisjonerer ein seg i omgivnadene, og i kva grad er posisjoneringa
naturfeirande eller problematiserande? (Goga et al., 2023, s. 20).

Desse spgrsmala kan hjelpe elevane med a lese tekstane gkokritisk, far dei dis-
kuterer tekstane med medelevane. Samstundes har det vore behov for & vise at
tekstar ikkje ngdvendigvis representerer anten ein gkosentrisk eller antroposen-
trisk posisjon. Nokre tekstar kan vere dynamiske og vise skiftande posisjonar
for & understreke at miljgspgrsmala er komplekse. Denne kompleksiteten syn-
leggjer Goga i NatCul-matrisen, som er ein "organisk tankefigur som viser hvor-
dan kulturen er sammenfiltret med naturen” (Goga et al, 2023, s. 15). Matrisen
viser gkosentrisk og antroposentrisk posisjon som to ytterpunkt i ein horisontal
akse og naturproblematiserande og naturfeirande posisjon som ytterpunkt i ein
vertikal akse, og innanfor desse fire ytterpunkta kan ein plassere ulike lesingar
av litteratur. Ei visualisering av ulike verdisystem i ein matrise kan vere eit godt
hjelpemiddel for elevane og gi dei ei stagrre innsikt i meir komplekse gkokritiske
lesingar av litteratur.

Elevar kan gjennom a lese og samtale om dikt fa ei starre innsikt i gkokritikken
som ein metode for tekstlesing. Det kan ogsa hjelpe dei til a utvikle kritisk med-
vit, til & diskutere miljg- og berekraftspgrsmal pa strukturerte matar og til a fa
innsikt i komplekse problemstillingar.
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Natur och plats i nordisk lyrik

Av Anna Smedberg Bondesson

Manniskan och platsen, den natur, det landskap och den region, det land och
den nation, den varldsdel som manniskan bebor eller bereser, och berattar om,
har alltid och kommer alltid att befinna sig i ett dialogiskt férhallande med vartan-
nat. Vi bade praglas av och praglar platser.

Tanken ar mangfaldigt dialogisk. Vi kan féra en dialog med varandra kring och
med vara olika platser. Vi kan samtidigt fundera Over hur platser praglar oss
och hur vi satter var pragel pa olika platser i kraft av hur vi férstar dem. Platser
“skapas” genom hur vi uppfattar dem genom andras och egnas mer eller mindre
litterara berattelser om dem, genom hur vi skildrar dem fér oss sjalva och var-
andra och hur dessa olika sorters berattelser i sin tur gar i dialog med varandra.
Litterart gestaltade forestallningar om natur och plats formar hur vi faktiskt upp-
fattar och ser dem.

Detta kapitel ska handla om hur vi kan arbeta med litteraturens platser och med
konkreta fysiska platser i litteraturundervisning i svenska, danska och norska. Vi
ska ocksa se hur man kan arbeta med litteraturens och mer specifikt lyrikens oli-
ka platser ur ett kritiskt och kreativt hallbarhetsperspektiv. Relationen till platser,
samt var férmaga att kritiskt och kreativt tolka skildringar av platsen och naturen,
som omger oss, hanger namligen ocksd samman med hur vi ser pa vart ansvar
och vara mojligheter att férandra pa vilket satt vi bebor och bereser och tolkar
var planets olika platser, andras saval som vara egnas.

Lesestopp

+ Har du en plats du kallar ditt hem? Och vad &r det for slags plats? Ar det ett
hus, en by, en bygd, en stad, en region, ett land eller en varldsdel?

+ Vad kénnetecknar i sa fall det du kallar ditt hem och din hembygd eller
hemort? Och vad ar skillnaden pa att vara borta och att vara hemma?
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De héga fjallen och de platta slatterna

Sveriges nationalsang skriven av Richard Dybeck ar en hylining till Norden och
den tilltalar Norden som ett du: "Du gamla, du fria, du fjallhéga Nord!” Utéver
de positiva adjektiven "gamla” (i sdngen anses det som positivt om ett land ar
gammalt, det vill sdga med en rik historia) och "fria” har vi ett tredje adjektiv som
ar "fjallhéga”. Sa har lyder den forsta strofen:

Du gamla, Du fria, Du fjdllhéga nord,
Du tysta, Du glédjerika skbna!

Jag hélsar Dig, vdnaste land uppa jord,
Din sol, Din himmel, Dina dngder gréna.
Din sol, Din himmel, Dina dngder gréna.

Du tronar pa minnen fran fornstora dar,
da &rat Ditt namn flég éver jorden.

Jag vet att Du &r och Du blir vad Du var.
Ja, jag vill leva jag vill dé i Norden.

Ja, jag vill leva jag vill dé i Norden.

Det norra Sverige har ju precis som Norge en hel massa fjall. lvar Aasens "Nord-
mannen” som fungerar som en alternativ nationalsang i Norge och som oftast
gar under titeln "Mellom bakkar og berg” inleds med de talande orden:

Mellom bakkar og berg utmed havet
heve nordmannen fenge sin heim..
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Men det s6dra Sverige ar ju precis som Danmark i stallet ganska platt som
landskap. Sverige hamnar i sjalva verket mitt emellan Norge och Danmark som
utgor extremerna. Faktum ar att manga nationalromantiska texter star i en mot-
satsrelation nar man jamfor hur dom beskriver Norges och Danmarks natur: det
vertikala eller lodrata Norge mot det horisontella eller vagrata Danmark.

Och det ar inte sjalvklart vad och vem som vinner i "tavlingen” mellan den ena
och den andra extremen, eftersom det ju ar en smaksak och en vanesak. Texter
fran 1800-talet framstaller nationella landskap som vackra, oavsett om de ar
bergiga eller platta.

Den store danske diktaren N. F. S. Grundtvigs kdnda psalm "Danmarks Trost”
eller "Langt hgjere bjerge” inleds med strofen:

Langt hgjere bjerge sa vide pé jord
man har, end hvor bjerg kun er bakke;
men gerne med slette og grenhgj i nord
vi dannemaend tage til takke;

vi er ikke skabte til hgjhed og bleest,
ved jorden at blive, det tiener os bedst.

Man kan fundera pa vad det laga perspektivet kan innebéra. Ar det nagot i
grunden gott eller kan det ocksa sta for nagot slags Jantelag-princip, det vill
saga “du ska inte tro att du ar nagot™?

Kanske kan vi forklara det typiskt svenska ordet LAGOM, som betyder varken
for mycket eller for lite, som ett uttryck for det mellanlage mellan extremerna
som den svenska naturen, s& som den beskrivs i nationalromantiska texter, in-
tar mellan Norge och Danmark. Och hursomhelst kan det vara vart att fundera
Over pa vilket satt vara nationalsanger eller andra sorters litterara texter bidrar
till att forma och rentav omforma vara uppfattade likheter, olikheter, vara gemen-
samheter och annorlundaheter.
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Har kan begreppet forestalld gemenskap, eller pa engelska, imagined commu-
nity (Anderson, 1991), hjalpa oss att se och forsta just pa vilket satt som vi goér
oss dessa olika forestallningar om vilka vi ar i relation till allt annat. Har bidrar
kontrasterna mellan a ena sidan fjallen och a andra sidan de platta landskapen
till att skapa skillnader som traditionellt och ofta stereotypiskt definierar oss infér
oss sjalva och varandra. Och den sortens litteratur som da har som sitt syfte att
gestalta en viss nationalitet eller annan sarskild identitet ar alltsa aktivt med och
forstarker dessa vara forestallda gemenskaper. Just darfér ar det viktigt at du
som larare kan kritiskt reflektera éver hur texter beskriver plats och natur och att
du kan diskutera detta med dina elever.

Kanske har du hért talas om Selma Lagerlofs varldslitterara succé Nils Holgers-
sons underbara resa genom Sverige fran 1907. Nar hon skulle skriva den stod
det klart fran boérjan fér henne att den som larobok i grundskolan skulle "ge liv at
kartan och sa att saga for de smas inbillning fylla den med skogar och sjoar, falt
och angar, byar, slott, lantgardar och stader alltifran Ystad till Haparanda”, som
hon skriver i ett brev till Sophie Elkan (Lagerlof, 1967). Manga menar att histori-
en om Nils aktivt bidrog till att omformulera Sverige som svenskt nationellt rum
som just en sadan forestalld gemenskap (Sundmark, 2008; Thomsen, 2007,
Smedberg Bondesson, 2018).

Lesestopp

+ Om DU skulle skriva om din egen hemort, vad skulle du da lagga vikt vid
och lyfta fram som sarskilt viktigt och kdnnetecknande? Varfor?

+ Kanner du igen dig i en eller flera av de olika texterna hittills presenterade?
Det vill sdga talar de till din egen forestallning om det ena eller andra lands-
kapet? Varfor eller varfor inte?
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Platsen i det globaliserade antropocen

| det féregaende avsnittet har vi last texter fran 1800-talet. Vi har sett hur texter
fran den tiden var tatt forbundna med den lokala platsen. | var tid innebar globa-
lisering och klimatférandringar att platser beskrivs annorlunda én da. Det vi nu
ska titta ndrmare pa ar fyra moderna exempel fran Sverige, Danmark och Norge,

varav en ar en rapvariant av Aasens 1800-talstext.

Litteraturen och hela kulturen kan betraktas som standigt nya omfor-
muleringar av var gemensamma ftillvaro har pa jordklotet. Som ambi-
tion for litteraturarbetet i skolan kan man da ha att vi alla darfér ocksa
ska kunna ta aktiv del i detta allomfattande samtal om var datid, var nu-
tid och om hur vi pa basta satt ska kunna skapa mojligheter for en framtid.

Manga menar att manniskans paverkan pa naturen idag ar sa stor att det for-
anleder behovet av ett nytt namn for den geologiska tidsalder vi lever i: antro-
pocen (Crutzen, 2002). Och sjalva denna insikt och detta erkdnnande om att
det ar har vi befinner oss i tid och rum innebar att vi idag maste tanka PLATS
pa ett helt annat satt an vad férfattare under romantiken gjorde: den lokala mil-
jon fungerar inte langre pa samma stabila satt som foérr nar allt ar globaliserat.

Men det betyder tyvarr ocksa att vi inte har kontroll éver de fruktansvar-
da konsekvenser som var paverkan pa naturen har lett till. | var globali-
serade varld ar vi alla en del av allt trots att det som sagt oftast ligger utan-
for var kontroll att paverka i stort. Har blir det desto viktigare att vi ocksa i
det lilla och det lokala, trots att det lokala ocksa ar globaliserat, finner va-
gar att tillsammans och fran olika hall kunna bidra till en kollektiv stravan.

Pandemier ar for 6vrigt valdigt bra konkreta exempel pa hur gransen mellan
manniska och djur, mellan globalt och lokalt, blir utplanad och férlorar innebdrd.
Eva Strédms dikt "Global syntax” inleds med raderna dar COVID-19 anvands
som tecken pa vart globaliserade tillstand, dar alla vara futila férsék att skydda
oss blottlaggs:
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Den globala utvecklingen

ar for tillfallet bromsad

av en nanopartikel

med storleken 0,12 mikrometer.

Just nu fylls varje strand av férbrukade munskydd
och fiskarna svaéljer allt som ménniskan

i sin enfald tillverkat fér att skydda sig sjélv.

Men globaliseringen for ocksa en massa gott med sig, nar det handlar om att
skapa nya kreativa kombinationer av vad vi uppfattar som lokalt och vad vi up-
pfattar som globalt. Nya kulturméten kan fa oss att fa syn pa inte bara varlden i
stort utan ocksa det egna hemkvarteret pa nya satt och i nya ljus, vilket kan vid-
ga perspektiven och minska inskranktheten. Detta perspektivvidgande ar ocksa
en hallbarhetskompetens, eftersom det aktiverar saval kreativitet som kritiskt
tankande (Wolrath-Sdderberg, 2016).

Den forhallandevis nyskrivna "Ramadan i Kgbenhavn” var resultatet av en tav-
ling och utléste viss debatt nar den gjorde sitt intrade i Hajskolesangbogen. Dar
gestaltas eller atminstone underférstas platsen Narrebro under fastemanaden,
och den féljer ett dygns monster av olika sorters ljus. Den andra strofen som
skildrar solen och dagen lyder:

Solen den nar sin top
Cyklerne i en stram
Varmen i byens krop
Blikket er fyldt af dream
Lys pa lys

Keemper for at finde vej
Hand ved hénd
Ramadan i Kebenhavn
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Genom att pa det har sattet l1ata den globaliserade varlden fa lokal forank-
ring stalls samtidigt ocksa vara invanda forestallningar om vad som ar bor-
ta och vad som ar hemma fér vem och pa vilka villkor pa ett intressant och
suggestivt satt pa anda. Cyklarna och varmen ar har och nu och fér alla
pa samma plats, blickarna ar allas, och vi ser bade samma och olika saker
nar vi tittar. Drémmarna ar bade individuella och kollektiva, och i ljus pa ljus
kampar vi alla pa olika satt, bade bokstavligt och bildligt, med att finna vara
olika vagar i livet och i varlden, var och en for sig men ocksa sida vid sida.

Lesestopp

« Vad ar skillnader och likheter mellan samtidstexterna och de texter som
harstammar fran 1800-talet tycker du?

Tekstens tid-rum: kronos och topos

Litterara skildringar kan skapa emotionella band mellan oss och de platser vi
bebor. Men de kan ocksa ge oss verktyg att tréna var analysférmaga och vart
kritiska tankande for att fa syn pa hur och varfér de har emotionella banden up-
pstar. Kritisk lasning av litterara texter kan 6ppna vara 6gon for vad de litterara
skildringarna gér med oss och hur de paverkar oss i var syn pa var omvarld. Det
har ar ett satt att arbeta med hallbar utveckling i litteraturundervisningen.

Litteratur och andra texter och medium skapar vara forestallningar om vad natur
och plats ar for nagot. Alltsammans ingar i ett enda stort kretslopp av formu-
leringar och omformuleringar av sa kallade narrativ och olika sorters politiska
och samhalleliga dagordningar. Darfér och att vi behdver vassa vara analytiska
verktyg for att kunna férhalla oss till dem och eventuellt paverka dem (Wessbo
& Uhrqvist, 2021).

Ett centralt begrepp nar man arbetar med platsens betydelse for litteraturen och
litteraturens betydelse for platsen ar topos. Topos ar det grekiska ordet for plats
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och som inom retoriken har kommit att beteckna just litterare platser, ocksa i en
overford och mer metaforisk mening, det vill sdga olika “platser eller olika satt att
uttrycka sig pa i litteraturen. Har haller vi oss forst och framst til de fysiska och
konkreta platser som vi kan hitta i geografin samt de relationer som kan uppsta
mellan dessa och olika litterare platser.

Var vandring genom livet har pa jordklotet, oavsett om vi ar i Danmark, Norge
eller Sverige, eller nagon helt annan stans, ar dock lika beroende av tiden som
av rummet/platsen, och faktum ar att tiden och rummet/platsen alltid hanger
tatt samman pa ett helt avgdérande och oskiljaktigt vis. Pa grekiska heter tiden
kronos medan ju rummet/platsen som sagt heter topos. Litteraturvetaren Michail
Bachtin menade att en fiktionsberattelse som exempelvis romanen alltid bestar
av en rad identifierbara scener som han valde att kalla kronotopier (Bachtin,
1988). Kronotopi betyder helt enkelt tidrum. Sddanne tidrum kan man ocksa ofta
finna i lyriska texter. | "ZRamadan i Kagbenhavn” ar kronotopin ett dygn i Képen-
hamn, till exempel. | Eva Strdms dikt "Under traden” ar kronotopin Kristianstad
under den foérsta pandemisommaren 2020.

For egentligen ar ju all skonlitterar text som gestaltar nagot i rum och tid kronoto-
pisk. En dikt ar ju oftast inte detsamma som en fiktionsberattelse, men den sugge-
rerar anda pa det ena eller andra viset fram en eller flera platser och en eller flera
punkteritid och rum. Samtidigt férhaller den sig till dessa lagesbestamningar. Nar
vi arbejder med steder i litteraturundervisningen ma de fragor vi staller till dikterna
ar darfor forst och framst veere: Var? Nar? Och forst darefter: Vad? Hur? Varfoér?

Lesestopp

» Vilka texter tror du har format och praglat dina tankar och kanslor fér din
egen hemort? Det kan vara alla sorters texter, det vill séga ett vidgat text-
begrepp som inbegriper inte bara skonlitteratur utan ocksa musik, film och
muntliga berattelser osv.
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Utopin och dystopin

| lvar Aasens dikt "Nordmannen” eller "Mellom bakkar og berg ut med havet”
forekommer ett slags langtan efter och drdm om en battre och varmare plats an

den som ar hemma:

Fram pa vetteren stundom han tenkte:
Giv eg var i eit varmare land!

Men nar varsol i bakkane blenkte,
fekk han hug til si heimlege strand.

Og nar liene granka som hagar,

nar den laver av blomar pé stra,

0g nar netter er ljose som dagar,
kan han ingen stad venare sja.

Det ar sa det star i "Nordmannen”. | Runar Gudnasons rapvariant (2020), som
gar i intertextuell dialog med ursprungsversionen, heter det i stallet:

han tok solarium og gomla vitaminpilla

va heime kvar kveld, sdg pé netflix og chilla
og han tenkte — gjev €j slapp & lengte!

gjev ¢j alltid hadde alt det ej trengde

gjev alt va gjevare med gjevare klima
gjev at volda va ei bygd som lag i argentina

men ndr varsola blenkte i bakkane
symra kom, og det vart opplett i tankane
da fikk han hug til si heimlege strand

og matte sei til sej sjol at ditte her,

det e et bra land
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| globaliseringens tidevarv ligger det narmre till hands an pa 1800-talet att ge-
ografiskt precisera vart man langtar. Pa Aasens tid fanns inte samma kunskap
som idag om exotiska lander. Det fanns varken flygbiljetter eller internet, som
gor att hela varlden ligger nagra klick bort, bara. Idag kan de flesta enkelt titta pa
hela varldskartan och har mer eller mindre direkta erfarenheter av fjarran lander
och kulturer. Rapversionen illusterar denna forandring dver tid det senaste dryga
seklet. Den illustrerar ocksa pastadendet i bérjan av den har artikeln: att vara up-
pfattningar om olika platser paverkar hur litteraturen beskriver dessa, samtidigt
som litteraturen paverkar hur vi ser pa platserna. Dar Aasen skriver det ospeci-

ficerade "varmere land” heter det i rapversionen "Argentina”.

Bada dessa texterna beskriver en langtan som kan kallas utopisk. Utopi betyder
egentligen en ickeplats, det vill sdga en plats som inte finns, en plats som helt
enkelt ar for bra for att kunna finnas pa riktigt. En utopi framstar som en illusion,
en ickerealistisk 6nskan, en idyll som bara finns som idé och i drémmen. Det
utopiska er kanske tydligast i Gudnasons version. Argentina finns, men ar nagon
annanstans an har. Och nar varen aterkommer, férsvinner langtan bort.

Utopin ar en dromvarld, en plats man vill fly till. Nara beslaktat med utopin ar
motsatsen: dystopin. Ni har saker alla stott pa berattelser, filmer och/eller roma-
ner, om en framtid dar samhallet pa nagot satt har kollapsat, sa kallade Efter-Ka-
tastrofen-scenarier. Nagra av er har kanske ockséa redan i andra sammanhang
stott pa begreppet dystopi, som ar beteckningen pa denna genre. Bada dessa
ord kommer ocksa fran grekiskan och innehaller just ordet TOPOS som ju alltsa
betyder plats.

Dystopi betecknar alltsd motsatsen till utopi och ordet betyder ordagrant en da-
lig plats. En vanlig och popular genre inom barn- och ungdomslitteraturen idag
ar den sa kallade ungdomsdystopin. Det ar en ungdomsroman som skildrar ett
framtida skrackscenario. Ofta tar ungdomsdystopin form av cli-fi ("climate ficti-
on”), dar en katastrof ar orsakat av klimatkrisen. Exempel pa cli-fi ar svenske
Mats Sdderlunds trilogi Attlingarna eller danske Ida-Marie Rendtorffs Kloden
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under vand. Dystopier om ett samhalle efter klimakrisen ar ocksa utbrett i film-
och TV, till exempel de senaste adaptionerna av romanserien Dune av Frank
Herbert.

Lesestopp

» Varfor tror du att diktjaget i rapversionen av "Nordmannen” drommer sig till
Sydamerika — och varfor just till Argentina?

» Kanner du andra exempel pa dystopiska och utopiska berattelser? Varfor
tror du att det finns s manga sadana berattelser i film, TV och litteratur?

Platsbaserad litteraturundervisning i praktiken!

Lat oss tillsammans reflektera déver vad ni kan ta med er fran den har genomg-
angen till er egen undervisning! Vad skulle en litteraturgeografisk undervisning
kunna innebara i praktiken? Att fokusera pa platser i litteraturen, till exempel
genom att rita kartor baserat pa var handlingen ager rum, kan vara en produktiv
didaktisk metod (Samoilow, Mulen & Dukstad, 2023).

Vad tror ni om att géra sa kallade litterara vandringar tillsammans, det vill sdga
ga ut och undersoka olika litterart gestaltade platser i verkligheten och hur skulle
dessa i sa fall ga till? Manga litteraturdidaktiska forskare har arbetat med detta
de senaste aren, till exempel danska Dorte Eggersen (2023).

Och vad galler det grannspraksdidaktiska: pa vilket satt kunde det vara en
poang att sla ihop er med en klass i ett annat nordiskt land for att tillsammans bli
klokare pa saval relationen litteratur och plats som andra skandinaviska platser,
litteraturer, sprak och kulturer?
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Mundtlige undersggelser af lyrik og baeredygtighed

af Marie Dahl Rasmussen

Taler du med dine medstuderende om baeredygtighed, miljg og klimaspeargs-
mal? Har du haft samtaler om det i undervisningen pa lzereruddannelsen? Hvis
ja, foregar de samtaler sa ogsa i farstesprogsfaget? Og har du taenkt over, om
sadanne samtaler skal vaere en del af din dansk-, norsk- eller svenskundervis-
ning i grundskolen?

| skolen har der veeret tradition for, at isaer naturfagene tager sig af spgrgsmal,
der angar natur og miljg. Men skenlitteratur og litteraturundervisning har ogsa
noget at bidrage med i forhold til en gran omstilling. Astetiske tekster kan, fordi
de er abne for fortolkning, udvide vores perspektiver pa forhold mellem menne-
ske og omverden, natur og kultur. Som Per Esben Svelstad og Tom Steffensen
skriver, kan "utforskende arbeid med skjgnnlitteratur gi rom for a reflektere over,

hva miljget betyr for oss, og hva vi legger i begreper som "natur” og "baerekraft
(Svelstad & Steffensen, 2023).

Nar elever i grundskolen arbejder med litteratur og maske iseer lyrik, kan det
nogle gange veere vanskeligt at fa gang i udvekslingen af forskellige forstaelser,
perspektiver og synspunkter. Maske kender | det ogsa selv? Digtet virker maske
utilgeengeligt, og spgrgsmalet "hvad skal jeg bruge det til?” kan melde sig.

| dette kapitel kan du lsese om, hvordan man ved at arbejde med et eksplicit
fokus pa mundtlighed i litteraturundervisning kan abne for oplevelse, analyse og
fortolkning af lyrik, som tematiserer relationer mellem menneske og natur. Kapit-
let handler om arbejde med opleesning som en vej ind i digte om baeredygtighed
og om litteratursamtalens mulighed for perspektivskifte. Det handler ogsa om,
hvordan nabosprogene med sin fremmedhed, kan udgare en produktiv forhin-
dring og abne for undersggende samtale og udforskning af forskellige perspek-
tiver pa natur, kultur og baeredygtighed.
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Mundtlighed og litteraturdidaktik

| debatter om dansk-, norsk- og svenskfag har elevernes leese- og skrivekompe-
tence ofte faet stor opmaerksomhed. Elevernes mundtlige kompetencer har ikke
haft samme fylde. Farst de seneste artier er der bade i forskning, lsereruddan-
nelse og skoleverden kommet mere fokus pa, hvor vigtigt det er at arbejde med
det at kunne tale, lytte og samtale. Og det geelder bade i forhold til elevernes
faglige kompetencer og i forhold til mundtligheden som vigtig brik i elevernes
personlige og sociale udvikling (Rasmussen, 2021; Illlum Skov, 2022, s. 48).

| danskfagets styredokumenter er fortolkning af litteratur og mundtlighed be-
skrevet som kompetencer, der haenger taet sammen. Eleverne skal efter anden
klasse kunne "lege med sprog, billeder og forteelling”, og fortolkningskompeten-
ce beskrives som en udvikling fra at kunne forholde sig til temaer forst "gennem
samtale om litteratur” (efter 2. klassetrin) og siden "gennem systematisk un-
dersggelse og diskussion af litteratur” (efter 9. klassetrin). Flere delmal under
omradet fortolkning drejer sig tilsvarende om, hvorvidt eleverne kan udtrykke og
diskutere egne og andres perspektiver pa tekster, for eksempel her allerede ef-
ter 4. klasse: "eleven kan sammenholde egen tolkning med andres tolkning”, og
"eleven kan deltage i samtaler om teksters kvalitet” (Feelles mal 2019). Sadanne
samtaler om fortolkning kan vi understgtte og fremme ved at arbejde specifikt
med det mundtlige sprog, med at tale og lIytte til teksters lyd og betydning. | det
folgende vil jeg vise hvordan.

Oplaesning som vejind i lyrikken

Den danske forsker Tina Heegh, som arbejder med mundtlighed og dialogisk
undervisning, har i mange sammenhange fremhaevet, hvor vigtigt det er, at
danskfagets arbejde med analyse og fortolkning af litteraere tekster foregar
bade mundtligt og kropsligt. Litteraturundervisning ma ifelge Hgegh bade veere
et kropsligt erfaringsarbejde og et intellektuelt begrebsarbejde (Hgegh 2018, s.
243). Qvelser med oplaesning af digte er ifalge Hoegh et eksempel pa en meto-
de, som tager teksten alvorligt som noget, der kan sanses og erfares kropsligt og
gennem fysiske og folelsesmaessige responser. Oplaesning af lyrik kan vaekke
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elevernes sanser il live, og aktivere elevernes tidligere erfaringer med at tale og
lytte. Samtidig er maden, eleverne leeser teksten hgijt pa, allerede et udtryk for,
hvordan de forstar og fortolker teksten. | heldigste fald kan oplaesning skabe for-
bindelser mellem elevernes sansninger og deres kritiske refleksion over teksten.

Men det at leese tekster hgijt for hinanden kan ogsa vaekke nervgsitet hos man-
ge elever og studerende. Mundtligt sprog er teet forbundet til kroppen — til mi-
mik, blik og gestik. Derfor kan det for nogle veere mere sarbart at fa respons
pa mundtlige tekster, som for eksempel fremlaeggelser og opleesninger, end pa
skriftlige tekster. Arbejdet med opleesning ma derfor planleegges med omtanke.

Laesestop

+ Kan du lide at laese op for andre? Kan du lide at lytte til andres oplaesning af
en tekst?

* Hvad synes du har betydning for, om en oplaesning er god?

Oplaesningsaktiviteter i undervisningen

Hvis den tekst, man skal leese op, er skrevet pa et andet skandinavisk sprog
end ens eget, kan det maske vaekke endnu mere nervgsitet. Omvendt kan det
ogsa stille alle elever mere lige, fordi ingen kan udtale ordene helt som de skal
lyde. Hvis eleverne far at vide, at opleesningen ikke handler om at udtale ordene
rigtigt, men alene om at smage pa sproget, kan nabosproget bringe en legende
tilgang ind i opleesningen.

Nar man arbejder med oplaesning af lyrik i dansk-, norsk- og svenskundervisnin-
gen, er det vigtigt at pointere, at der ikke findes en rigtig made at laese teksten op
pa, og at der er plads til netop leg og eksperimenter med oplaesningen. Formalet
med opleesningerne er at give teksten fylde i klasserummet og fa forskellige for-
staelser og fortolkninger af teksten frem. | opleesningerne kan man for eksempel
eksperimentere med artikulation af ord, med sprogets rytme gennem tempo,
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pauser og tryk og med sprogets melodi gennem styrke, tonehgjde og klang (Kal-
destad og Knutsen, 2019).

Som eksempel skal vi se pa digtet SALTSTRAUMEN, 7. DECEMBER 2013 som
er skrevet af den danske forfatter Rasmus Nikolajsen i 2017. Det er faktisk svaert
at laese op, fordi linjebruddene og skiftene mellem strofer i digtet driller. Det ser
ellers umiddelbart rytmisk ud, fordi der er otte linjer i hver strofe og otte stavelser
i hver linje. Digtet star i en digtsamling, der hedder Tilbage til unaturen. Det er
skrevet under digterens besgg ved Saltstraumen, som er en tidevandsstrgm,
der ligger ved indgangen til Saltenfjorden og Skjerstadfjorden i det nordlige Nor-
ge. Den regnes som en af verdens steerkeste tidevandsstremme og tiltraeekker

mange turister.
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Hvilket ord mon bedst beskriver
havarnens sveev? Majestaetisk,
falder mig farst ind, det er det
man siger, men der er noget
ynkeligt, utidssvarende,

over en majesteet, som en
klovn der ikke kan tage sit
kostume af, og havarne

kan nok ogsé vaere savel
komiske som ynkelige,

fra hotelcaféen, hvor jeg
varmer mig med kaffe, kan jeg
ikke undga at bemeerke

at beboelseskvarter og

vejnet er skubbet helt teet pa
grnens habitat, bade

Fra oplaesning til fortolkninger

Digtet har i alt fire strofer, og de haenger ligesom de to som er citeret ovenfor
teet sammen, fordi de slutter midt i en linje, som naeste strofe fortsaetter. At lin-
jerne brydes, giver i dette digt en fornemmelse af manglende rytme. Ordene
er ligesom presset ind i en form, som ikke rigtig passer til dem - lidt ligesom
grnen kunne en tolkning lyde. Samtidig fremhaeves nogle ord og linjer, fordi vi
med linjebruddene tvinges til at holde pause. ”Ynkeligt, utidssvarende” har for
eksempel faet sin egen linje, og mange vil derfor udtale ordene med mere styr-
ke. Linjen siger maske noget, ikke bare om en majestaet, men ogsa om digtets
tematik. Linjen "havernens svaev? Majesteetisk” har en seerlig lyd, som skabes
af spegrgsmalstegnets pause i midten og af de mange s’er. En svaevende lyd
maske, som understgtter linjens indhold? Opleesninger kan saledes veere en vej
- ikke bare ind i digtets lyd og rytme - men ogsa ind i det, som digtet handler om.
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| dette tilfaelde i forholdet mellem havarnen, dens omgivelser og de mennesker,
der ser den og taler om den.

At szette tempoet ned — nabosproget som samtaleabner

Nar vi arbejder med digte i dansk, norsk og svenskundervisningen, vil vi gerne
have eleverne til at taenke over de enkelte ords og saetningers betydning i sam-
menhaengen. Det er derfor en hjeelp, hvis de saetter tempoet i laesningen ned
og leeser teksten flere gange. Det far eleverne, som vi har set, mulighed for i
arbejdet med oplaesning.

Nar eleverne arbejder med tekster som er skrevet pa et andet nordisk sprog
end deres eget sker temposkiftet helt automatisk, fordi eleverne ikke helt sa let
forstar betydningen af ord og seetninger. | Danmark har det store projekt Tegn
pa sprog undersgagt, hvordan elever med dansk som andetsprog indgar i grup-
pesamtaler om tekster i danskundervisningen (Laursen og Kolstrup, 2018). Her
opdager forskerne blandt andet, at de elever, der ikke forstar sproget sa godt
som andre i gruppen, i hgjere grad stopper op og spgrger ind til ord og betyd-
ninger i teksten. Dette leder ikke kun til betydningsafklaring for disse elever,
men baner ogsa vej for en leg med sproget og et mere dybtgaende arbejde med
tekstens indhold for hele gruppen (Laursen 2019, s. 186). Som Anna Bondes-
son har formuleret det, kan det at laese pa et sprog, som vi kun naesten forstar,
fungere "som ett medel och en utmarkt genvag till en ékad spraklig och litterar
medvetenhet” (Bondesson, 2014, s. 61).

Nar elever og studerende leeser tekster pa nabosprog, far de ofte brug for
hjeelp. Der er mange ord, de ikke forstar, og de tvinges til at undersgge dem
naermere. Samtidig vil der naesten altid vaere noget i en tekst pa nabosprog,
som de godt forstar, og ved feelles hjaelp kan de ofte komme et stykke med
forstaelsen. De vil nok ogsa fa brug for hjaelp fra andre end hinanden i proces-
sen. Den kan komme fra lzereren, fra ordbager eller fra elever, som taler

tekstens modersmal. | nogle klasser lader det sidste sig gare ved at arrangere
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zoom-mgder med andre nordiske elever.

De forhindringer, elever mgder, nar de laeser tekster pa nabosprog, kan bruges
produktivt. De kan abne for en nysgerrighed og for, at der stilles spgrgsmal

til teksten, som ellers ikke var blevet stillet. Ligesom oplaesning kan arbejdet
med forstaelse af nabosprog give teksterne mere fylde i klasserummet

og i elevernes samtaler.

Her er to uddrag fra digte, et pa svensk og et pa norsk. Det norske uddrag
kommer fra Tarjei Vesaas’ Dad sjg, skrevet pa nynorsk (Vesaas, 2007 [1947],
s. 70). Den svenske tekst er et uddrag fra Antropocaen af Jonas Gren (2016,
40-42):

Dad sjo

Det var ein sjo

her, far,

med alle dovne bylgjer
varme av sol

kring vakre kne.

Ein var i det.

Antropoceaen

Det hér &r ocksé ett kalhygge
Marken och mullen och mérket
Det hér &ar ockséa ett kalhygge
Svarta spindelben

Det hér &ar ocksé ett kalhygge
Cellers liv och déd

Det hér &ar ocksé ett kalhygge

Jarnsparvar, tranor och duvor
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Laesestop
» Prov at leese det digt, hvor sproget er leengst fra dit modersmal.
» Hovilke ord og saetninger forstar du? Er der noget du ikke forstar?

» Hovilke strategier bruger du nar nabosproget udfordrer?

Fra sprogarbejde til fortolkning

Begge digte har ord, som for mig, der har dansk som modersmal, forekommer
meget fremmedartede. Det er for eksempel bylgjer, kne, spindelben, kalhygge.
Ordet kalhygge i det svenske digt fremstar isaer underligt. Jeg kan forbinde no-
get med “kal”. Jeg kunne for eksempel associere i retning af kalde, kold eller kul.
Hygge er et ord, jeg kender rigtig godt pa dansk, men med en helt anden betyd-
ning end her. P& dansk bruger vi ordet hygge om det, som nordmand maske
ville kalde ‘at kose sig’.

Imens jeg ved hjeelp af ordbgger finder ud af, at kalhygge betyder skovhugst -
eller et sted, hvor alle treeer er faeldet, ser jeg billeder pa nethinden af steder, jeg
kender, hvor traeer feeldes. Den farste linje (Det har ar ocksa ett kalhygge) gen-
tages i alt 18 gange, nar man laeser digtet i sin helhed. Jeg praver at laese den
med tryk pa forskellige ord i linjen, og jeg begynder at forbinde skovrydningen
med de andre ord i digtet, her for eksempel sorte edderkoppeben og jernspur-
ve, traner og duer. Tempoet i min laesning er sat gevaldigt ned pa grund af det
svenske sprog, og der er gaet en form for sprogleg i gang, som ogsa abner en
undersggelse af, hvad digtet betyder og vil forteelle.

Gentagelsen af samme saetning giver en ensformig og musisk rytme i digtet,
som ogsa understgttes af de mange bogstavrim. Skovhugsten, som kan reprae-
sentere opdyrkning af landet, er ikke sadan at stoppe. | de andre linjer, hvor
indhold og form varierer, optraeder et jeg, som er kart ud af byen og oplever en
mangfoldighed af arter og elementer: marker, sol, ild, luft, celler, fugle og insek-
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ter af forskellig art. Disse indgar i processer, hvor de fgdes og der, far liv af hin-
anden og destruerer hinanden, og de pavirkes af den ustoppelige treefaeldning
og af marker, der braendes af. Jeget i digtet er bekymret (oroad 6ver tilstandet
i varlden/urolig over verdens tilstand), men jeget beskriver ogsa processerne
poetisk (Gracila fromjol som kommer upp/ yndefuldt blomsterstgv som kommer
op). Maske vil digtet vise naturens mindste skabninger og bevaegelser frem?
Maske vil det pege pa, hvordan de haenger sammen med mennesket og dets
handling, som her er traefeeldningen.

Perspektivskifte — at l&ese med naturen eller med mennesket som
udgangspunkt

Oplaesning og langsom neerlaesning kan seette tempoet i arbejdet med teksten
ned og give teksten lov til at tale, far vi begynder at analysere og fortolke. Nar
elever har lyttet til tekstens lyde og rytme og talt med hinanden om digtets ord,
er der skabt et fundament for at tale om, hvad teksten forteeller, for eksempel om

forholdet mellem natur og menneske.

Dette forhold reflekteres i mange litteraere tekster, bade aeldre og nye - og bade
dem for voksne og dem for bgrn. Synet pa naturen er forskelligt i litteratur skrevet
i forskellige tider, pa forskellige steder og med henblik pa forskellige malgrupper.
Nogle digte lovsynger naturen, i andre beskrives den som skreemmende, eller
som noget vi skal veerne om. Som Anna Skyggebjerg har formuleret det, blev
bjernen i bagrnelitteraturen for eksempel farst set som en trussel, sa blev den en
bamse, og nu er den i truet art (Skyggebjerg, 2023, s. 133). | nogle digte star
naturen i modsaetning til mennesket, i andre beskrives det at vaere natur som
noget, vi har til faelles med dyr og planter. Mange digte rummer i sig selv flere
forskellige syn pa naturen og derfor er naturperspektivet en oplagt indgang til at
reflektere over naturforstaelser og natursyn.

| litteraturundervisning kan vi interessere os for, hvordan digte skildrer naturen.

Men vi kan ogsa undersgge digte fra en udvalgt position og pr@ve at laese digte
med de briller. Vi for eksempel prave at laese ud fra et mere menneskecentreret
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(antropocentrisk) eller et mere naturcentreret (gkocentrisk) perspektiv. Et men-
neskecentreret perspektiv vil se pa naturen i digtet med os selv/mennesket som
udgangspunkt. Vi kan for eksempel anskue de dyr, der optreeder i digtet som
nyttedyr eller skadedyr eller kaeledyr. Inden for den retning i litteraturvidenska-
ben, som man kalder gkokritik, er der en bestraebelse pa at supplere et menne-
skecentreret (antropocentrisk) perspektiv med et naturcentreret (skocentrisk),
hvor vi interesserer os for naturen og for eksempel dyr og planter som noget der
eksisterer i sin egen ret. Gkokritikken kan | leese mere om i artiklen til temadag
3, som | finder pa hjemmesiden (Brekke, 2024).

SALTSTRAUMEN, 7. DECEMBER 2013 — mulige fortolkninger

Digtet SALTSTRAUMEN, 7. DECEMBER 2013 star som naevnt i en digtsamling,
som hedder Tilbage til (u)naturen og er skrevet ved den norske tidevandsstrgm
Saltstraumen. Alle teksterne er ifglge forfatteren skrevet ude i naturen pa de ste-
der, som de beskriver, og de handler om relationer mellem menneske og natur.
Digtet fra Saltstraumen slutter med, at digter-jeget overvejer, om ikke verden
ville vaere smukkere uden mennesker, og derefter udsiger: "der ville/blot ikke
veere nogen til/ hele tiden at sige smukt.” Mennesker forsgger at begribe natu-
ren ved at saette ord pa den, for eksempel i digte, i samtaler om digte - eller bare
pa en sgndagstur i skoven. | digtet prever jeget for eksempel med ordet maje-
staetisk ved synet af en havgrn. Ordet veekker associationer til noget opstyltet,
som umiddelbart har meget lidt til feelles med havgrnens frie sveev over verdens
steerkeste malstream og de sneklaedte fielde. Men maske er det ogsa brugbart,
fordi det beskriver det, at havernen ikke blot lever i fri natur, men ogsa teet pa
bebyggelse, og at den er sikret overlevelse af en fredningsordning.

Hvis vi leeser digtet med mennesket som udgangspunkt, kunne vi leegge veegt
pa vigtigheden af, at der er et menneske til stede, som kan begribe, veerdsaette
og respektere naturen. Mennesket kan vise den frem med smukke ord som:
"spidse snekleedte fielde som/baggrund, i flgjlsblat sgvnlys”. Mod afslutningen
af digtet bruger jeget det engelske ord "swag” om havarnens sveev. Det er et

ord, som har veeret brugt om en sveevende og fast made at ga pa, der primeert
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blev brugt af maend i 1700-tallet, som en made at vise dominans pa. | en nyere
betydning kan det betyde noget i retning af cool. Menneskets kreative sprogbrug
tilfarer her naturen betydning og liv og tilbyder laeseren mader at forsta og for-
holde sig til den pa.

Hvis vi leeser med et mere naturcentreret perspektiv, kunne vi i stedet lsegge
vaegten pa, hvordan naturen, fremstar opstyltet, fanget og traengt af boligkvarte-
rer og turisternes blikke, nar den sammenlignes med majestaeten. Turistens blik
pa naturen fra hotelcafeen har en distance i sig og maske ogsa et gnske om at
beherske naturen eller i hvert fald ggre den tilgeengelig. Digtet kunne da handle
om det uligeveerdige forhold mellem menneske og natur, hvor mennesket gar
sig til herre over naturen.

Perspektivskifte i klasserummet

Var denne leesning blevet til i en klasse eller en gruppe gennem oplaesning,
langsom neerleesning og undersggende samtaler, var der maske dukket flere
perspektiver op. Den undersggende og abne tilgang er vigtig, nar samtalerne
tematiserer baeredygtighed. De samtaler om klima og biodiversitet, som vi mg-
der i medierne, har ofte en normativ karakter og handler om, hvad der er godt og
mindre godt for miljget og kloden. Udforskende samtaler om lyrik har potentiale
til at abne et rum, hvor spargsmal om relationer mellem menneske og omverden
kan undersgges abent og fra mange perspektiver.

Nar vi har med litteratur at gare, kan mange forskellige fortolkninger vaere mu-
lige samtidig. Vi kan forfglge nogle, og vi kan skifte perspektiv undervejs ved
hjeelp af hinanden og gere nye opdagelser i teksten. Vi laerer maske noget om
naturforstaelse, klimaspargsmal og baeredygtighed, fordi teksterne handler om
det, men vi kan ogsa laere en made at forholde os og samtale pa, hvor vi er abne
for at se fra nye perspektiver.

Som Per Esben Svelstad argumenterer for i farste kapitel, er netop det et af
litteraturundervisningens vigtigste bidrag til barn og unges baeredygtighedskom-

70



petence. Litteraturen kan hjeelpe os med at handtere den kompleksitet, der er
i spgrgsmal om beeredygtighed, ikke fordi den beskriver, hvad vi skal ggre for
at redde kloden, men fordi samtaler om litteratur kan leere os, at modsatrette-
de synspunkter godt kan veere gyldige pa samme tid. Litteraturundervisningens
samtaler om udfordrende tekster kraever undersggelse og diskussion og en vilje
til at se naermere pa noget, som man ikke umiddelbart forstar. Hvis det lykkes at
engagere elever i sadanne samtaler, er det et bidrag til elevernes dannelse og
ogsa til uddannelse for beeredygtig udvikling (Svelstad, 2020, p. 17).

Afrunding — mundtlige undersgagelser af lyrik i skolen

| dette kapitel har jeg beskrevet forskellige indgange til et mundtligt og undersg-
gende arbejde med lyrik. Artiklens beveegelse fra oplaesning til overseettelse il
perspektivskifte kan derfor ogsa ses som et forslag til en litteraturdidaktik, som
lzegger veegt pa en aben undersggelse af teksten, hvor tempoet i arbejdet med
analyse og fortolkning seettes ned, og hvor sansning af tekstens lyde, rytmer og
forskellige betydninger veegtes hgit.

| bogen Undersgag litteraturen! (Gissel & Steffensen, 2021) preesenteres en raek-
ke litteraturdidaktiske dilemmaer, som man ma tage hgjde for i en undersagen-

de litteraturundervisning. To af dilemmaerne lyder:

* Hvordan kan man arbejde analytisk med faglige begreber og metoder uden
at afkoble den aestetiske erfarings konkrete og billeddannende laesning?

* Hvordan arbejder man tematisk, uden at skabe en lukket proces hvor en
tematisk fortolkning er givet pa forhand? (s. 41).

Denne artikel har givet et forslag til, hvordan et fokus pa mundtlighed kan vaere
med til at bygge bro, for det farste mellem aestetisk erfaring og analytisk arbej-
de, og for det andet fra tekstens ord og saetninger til et arbejde med tematik.
Det betyder ikke, at en undersggende litteraturundervisning altid ma inddrage
et langvarigt arbejde med mundtlighed. Tvaertimod er det vigtigt at arbejde med
mange forskellige veje ind i litteraturen, bade fordi elever er meget forskelli-
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ge, og fordi de har brug for en varieret undervisning, som nogle gange vaegter
mundtligheden, andre gange maske skriftligheden eller et produktivt arbejde i
billeder eller video.

| arbejdet med oplaesning og overszettelse far bade nabosprogenes og tekster-
nes lyd mere fylde i klasserummet. Aktiviteterne inviterer eleverne til at ekspe-
rimentere og lege med sprog og betydning. Sadan en udforskende indstilling er
et godt udgangspunkt bade for at saette forskellige fortolkninger af tekster i spil
med hinanden og undersgge spgrgsmal om baeredygtighed.
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DEL 2: modeller og aktiviteter




Baerekraftsorientert lyrikkanalyse

Vi mener at baerekraftsundervisningen i fgrstespraksfagene ber veere preget av
en eksperimenterende, undersgkende og spgrrende inngang. Hvis vi for eksem-
pel vil skjerpe elevenes blikk for naturforstaelsen i et dikt, kan man bruke noen
retningsgivende spgrsmal. Her gir vi noen eksempler:

Din umiddelbare opplevelse
* Liker du diktet? Sier det deg noe?

* Hvordan opplever du diktets stemning? (For eksempel harmonisk, fredfylt,
dystopisk, urovekkende, osv.)

Tid og rom
* Hvor er vi? Hva ser du for deg? Tegn gjerne en skisse.

* Nar foregar det? Hvor lang tid strekker diktet seg over? Tegn gjerne en
tidslinje.

* Hovilken rolle spiller naturen og mennesket i teksten?

Dikt-jeget
* Hvem snakker?.

* Hvilket perspektiv oppleves verden fra? Menneske, barn, voksen, en ting, et
dyr, naturen selv?

Spraket
* Hvordan er spraket? (Hverdagspreget, slang, heaystemt/hgytidelig,
gammeldags, poetisk, osv.).

* Finner du rim, rytme eller andre repetisjoner i diktet? Hvordan kan disse
beskrives?

* Hvordan representeres det fysiske miljget spraklig? (Direkte beskrivelse,
metafor, besjeling, osv.)
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Samlet fortolkning
¢ Hva sier diktet om menneskets forhold til naturen?

* Hvor trekkes grensen mellom det menneskelige og det naturlige? (Naturen
som det halve, intet, eller det hele?)
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Tegning for a skape bevissthet om sted og milje

Hva

Nar vi skal bruke litteratur for & snakke om oppfatninger av sted og miljg, kan det
vaere nyttig a visualisere stedsbeskrivelsene i teksten. Her skal vi se pa hvordan
du kan undervise studenter i & tegne stedstegninger og kart, og hvordan dette
kan legge til rette for & arbeide med baerekraftig utvikling pa en litteraturfaglig
mate.

Hvorfor

A visualisere steder i en tekst danner grunnlag for & kritisk diskutere hvordan
tekster i ulike sjangre og medier framstiller miljget pa ulike mater, og hvordan
dette kan knyttes til ulike ideologier, estetiske stremninger, og ulike syn pa men-
neske og miljg. Oppmerksomhet om miljget er sentralt i gkokritiske lesninger
(Buell, 1995).

Hvordan

Metoden som beskrives her, bygger pa Samoilow, Mulen & Dukstad (2023).
Til den avsluttende diskusjonsoppgaven har vi latt oss inspirere av begrepet
"discourse awareness” fra Hoydis, Bartosch & Gurr (2023).

1. Velg en eller flere tekster som beskriver sted pa en mate som er interessant.
Se for eksempel kapittel 2, som omtaler dikt som beskriver bade globale
sammenhenger og emosjonelle tilknytninger til ulike steder.

2. Som ferlesingsstrategi kan det veere lurt & snakke med studenter om ste-
der og hva de betyr. Lesestoppene i kapittel 2 kan gi idéer til refleksjons-
sparsmal.

3. Vis studenten ulike typer kart og stedstegninger, og snakk om hvordan de
kan se ut. Mange fantasy- og science fiction-bgker har gode eksempler.
Her kan det ogsa veere lurt & se pa ulike tegninger og bilder av steder i den
virkelige verden.
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4. Les teksten hgyt, og snakk med studenten om hvilke steder teksten skildrer,
og hva de ser for seg.

5. Gistudentene i oppgave & tegne et kart eller en stedstegning ut fra teksten.
De bar ha teksten foran seg, slik at de kan utforske hvordan stedet beskri-
ves. Hvis de jobber med en lengre tekst, som et eventyr eller en roman, kan
det veere lurt & gi dem tilgang til et utdrag. Studentene bgr ha god tid, og fa
beskjed om at det viktige ikke er & tegne pent, men a fa fram sa godt man
kan hvordan man ser for seg stedet.

6. Tegningene bgr diskuteres kritisk i etterkant. Her kan man stille ulike typer
refleksjonsspersmal: Hva kan de ulike modalitetene framstille? Hvorfor ser
vi for oss miljget pa ulike mater? Er det forskjell pa tekster i ulike sjangre

eller fra ulike epoker?
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At laese lyrik i naturen

Hvad

Denne undervisningsaktivitet fokuserer og foregar pa steder som er relevante
for netop de tekster, der arbejdes med i litteraturundervisningen. Stedsbaseret
lzesning er en litteraturpaedagogisk metode, som er udviklet til elever i grund-
skolen med teoretisk afsaet i henholdsvis stedsfilosofisk litteraturvidenskab og
udeskoledidaktik (Eggersen & Barfod, 2020). At undervise stedbaseret i litteratur
vil i praksis sige, at underviseren forlaegger dele af sin undervisning til steder
i skolens naeromrade. Hensigten er at de studerende her kan reflektere over
teksten, sig selv og sin omverden i relation til de omgivelser man befinder sig i.

Hvorfor

Den stedsbaserede metode har en didaktisk vision om at bevidstggre elever om
litteraturens og menneskets udspring i, indflydelse pa og uomgaengelige bundet-
hed til steder (Eggersen og Barfod 2020). Den er derfor ogsa oplagt at bringe i
spil i en litteraturundervisning, som handler om baeredygtighed.

Hvordan

Det sted man veelger til litteraturarbejdet, skal ikke ngdvendigvis veere stor og
vild natur. Mange steder kan aktivere refleksioner over spgrgsmal om natur, kul-
tur og baeredygtighed, som er relevante i arbejdet med de valgte tekster.

Pa laereruddannelsen i Kabenhavn kunne vi for eksempel laese lyrik pa Amager
Feelled. Stedet er specielt ved at veere et stort sammenhaengende naturomrade
med hgj diversitet i plante og dyreliv, som samtidig ligger meget teet pa bade
Kgbenhavns centrum og Kgbenhavns lufthavn. Flere forfattere har skrevet om
stedet i tekster, som blandt andet reflekterer forskellige forstaelser af natur og
af menneskets forhold til sin omverden. Se for eksempel, hvordan Kgbenhavns
metro, fly og lys vaeves sammen med Amager Fzelleds frugter, fugle, lugt og sol
i disse sma uddrag fra hhv. Asta Olivia Nordenhofs digtsamling Det nemme og
det ensomme og Liv Sejrbo Lidegaards digtsamling Faelleden.
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vi plukkede vilde blommer og mirabeller pa ydre amar

ved solnedgang og metroen drev med sit lys, som et strengt, som et underligt
vredt samfund

frem og tilbage pa himlen (Nordenhof 2013)

er det orange en solnedgang eller byens genskeer. vandet lugter af
mose. flyene overdgver os. vi kan ikke begynde at vaske haender

nu. luften kleeber sig til min hud. Der er ikke noget telefonsignal.
snart bliver vi frie. jeg ved ikke hvad jeg snakker om. lige nar vi

skal til at sove begynder fuglene at kvidre helt vildt. (Lidegaard 2015).

Nar man arbejder med lyrik i naturen, kan man for eksempel ga frem pa fglgende
made. Man kan:

1. begynde med aktiviteter, der veekker de studerendes opmeerksomhed pa
stedet (fx sansegvelser, skrivegvelser).

2. fortseette med aktiviteter, der statter de studerendes oplevelse af digtet.

3. lave undersggelser af forbindelser mellem digt og sted, mellem egne og
andres fortolkninger, mellem forskellige forstaelser af natur og digt. Det kan
veere gennem samtale eller ved at fortolke digtet bade mundtligt og visuelt i

sma videoer med opleesning og billeder fra stedet.
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@kokritiske dialogar

Kva

Undervisningsaktiviteten skal vise korleis gkokritiske dialogar kan brukast som
utgangspunkt for gkokritiske lesingar av littersere tekstar.

| denne aktiviteten skal ein fokusere pa munnleg aktivitet og litteraer undervis-
ningsmetodikk knytt til tekstorientert, elevorientert og kontekstuell litteraturunder-
visning. Samtalane tek utgangspunkt i den littereere teksten, og korleis forholdet
mellom menneske og miljg vert skildra i denne. Ved & analysere teksten saman
med medstudentar vil tolkingane verte perspektivrike og verte utgangspunkt for
ulike diskusjonar knytt til gkokritikk og litteratur.

Kvifor

A diskutere litteratur saman med andre er utgangspunkt for dei littereere sam-
talane (Aase, 2005) og stimulerer til eit dialogisk klasserom (Dysthe, 1995). |
samband med gkokritikken kan det & diskutere saman med medstudentar hjelpe
dei til & sja arsakssamanhengar og drafte komplekse problemstillingar. A bruke
gkokritiske dialogar (Goga, et al., 2023), som metodikk representerer ei tema-
tisk avgrensing som inviterer til kritisk fordjuping og nyansering av ein tematikk
som er samansett og aktuell. Dialogane har samband med utforskande litteratu-
rundervisning og anerkjenner "utforskningens potensial for kunnskapstilegnelse”
(Goga, et al., 2023, s. 1).

Korleis

| samband med dialogane kan studentane bruke NatCul matrisen (Goga, et al.,
2018, s. 12). Matrisen vert kalla ein organisk tankefigur og har to aksar "Det
vertikale spennet, fra en naturfeirende til en naturproblematiserende posisjon,
krysses av det horisonale spennet mellom en antroposentrisk og gkosentrisk
posisjon” (Goga, et al., 2023, s. 16). Den visuelle konkretiseringa i matrisen kan
vere eit godt hjelpemiddel som kan framheve korleis tekstar kan plassere seg
ulikt mellom dei to aksane: "Den er i dialog med ulike verdiposisjoner og fungerer
som et system som kan brukes til & diskutere ulike materialer, tekster og un-
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dervisningspraksiser’ (Goga et al., 2023, s. 16). Denne tankefiguren er eit godt
utgangspunkt for studentane til & verte kjende med sentrale omgrep innanfor
gkokritikken, og sparsmal studentane kan bruke som utgangspunkt for dialogen
er:

Korleis er natur forstatt, og i kva grad er forstainga antroposentrisk eller gkosen-
trisk?

Korleis posisjonerer ein seg i omgjevnadene, og i kva grad er posisjoneringa
feirande eller problematiserande? (Goga, et al., 2023, s. 20).

Referanser
Dysthe, O. (1995). Det flerstemmige klasserommet. Gyldendal: Ad Notam
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A oppdage okokritiske problemstillingar gjennom a
skrive dyredikt

Kva
Undervisningsaktiviteten skal vise korleis perspektivskifte er i eit viktig verkemid-
del som kan fa studentar til & reflektere over kompleksiteten i baerekraftspgrsmal.

| denne aktiviteten skal studentane skrive dyredikt. Som fgrebuing kan studen-
tane lese eit utval dikt som viser naturproblematiserande, naturfeirande, antro-
posentriske eller gkosentriske haldningar til dyr. Gjennom & preve ut perspek-
tivskifte kan dei fa ei djupare forstaing for desse fire fagomgrepa som er heilt
sentrale innanfor gkokritikken. Aktiviteten tek utgangspunkt i at skriving er ein
skapande og estetisk laeringsprosess, som ogsa kan fgre til underleggjering (Sj-
klovskij, 2003).

Kvifor

A skrive for & verte kjend med ein sjanger er ein etablert litteraturdidaktisk ar-
beidsmetode. Vi avgrensar undervisningsaktiviteten til perspektivskifte, og kor-
leis bruken av dette verkemiddelet kan utfordre etablerte farestillingar om det
komplekse forholdet mellom menneske og dyr.

Vi har valt dyredikt fordi desse dikta ofte vert skrivne for barn og har lange tra-
disjonar i barnelitteraturen (Birkeland, 2016). Det er eit tema som elevane kan
knytte til personlege erfaringar og som kan gi dei mange assosiasjonar, og er
derfor eit takknemleg utgangspunkt for skriving. Nar studentane skriv dyredikt,
provar dei ogsa ut elevperspektivet, og dei ma reflektere over det didaktiske
potensialet i aktiviteten.

Korleis

Studentane kan velje & skrive om ulike dyr, og slik ma dei tenke over korleis
dyr tilhgyrer ulike habitat og star ovanfor ulike utfordringar (Malvin & McHugh,
2019). Kanskje dei erfarer at det a skulle skrive fra dyrets perspektiv krev meir
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kontekstuell kunnskap enn dei trudde? Ein kan la studentane velje habitat sjol-
ve, eller ein kan avgrense valmoglegheitene til nokre fa, til demes dyrehage,
kjeeledyr, gardsdyr eller ville dyr.

Sjglv om menneska skriv om dyr, kan dei aldri fa den erfaringa som dyr har. Men
det at dei naermar seg dyret, noko som kan koplast til omgrepet interspecies
transcreation: “an attempt to translate and recreate the experience of a member
of another species into a language that humans can understand and empathize
with” (Carretero-Gonzales, 2021). A skrive fra dyrets posisjon er ei produktiv
desentrering der ein provar a legge fra seg dei menneskelege erfaringane og
naerme seg dyret fra ein empatisk stastad.
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Oplaesning som fortolkning

Hvad

I denne aktivitet skal de studerende arbejde med oplaesning af lyrik som en
indgang til analyse og fortolkning. De skal arbejde med tekster, som er skrevet
pa et nabosprog, og far derfor ogsa mulighed for at eksperimentere med dette
sprogs lyd og rytme. | arbejdet med oplaesning veekkes de studerendes stemme
og sanser. Den danske forsker Tina Hoegh har fremheevet, at det er vigtigt, at
vi i litteraturundervisningen husker at lade teksterne tale, for vi begynder at tale
om dem. Oplaesning beskriver hun som en mulighed for at forbinde litteratur-
lzesningen som kropsligt erfaringsarbejde med det intellektuelle begrebsarbejde
som fylder meget i danskundervisningen (Hgegh 2018, s. 243).

Hvorfor

Formalet med aktiviteten er at de studerende far en oplevelse af nabosprogets
lyde og rytmer og af, hvordan forskellige fortolkninger kan treede frem i forskelli-
ge oplaesninger. Derved far de erfaring med, hvordan de kan bruge eksperimen-
ter med at tale og lytte i arbejdet med fortolkning af lyrik.

Hvordan

1. Individuelt. De studerende arbejder med et digt pa& nabosprog. Instruksen
til de studerende kan fx lyde: Lees digtet igennem to gange. Saet streg under
de linjer i digtet, som du ikke forstar, og de linjer, som du helt umiddelbart
synes lyder bedst og forekommer vigtige.

2. | grupper pa tre. De studerende arbejder med hgijtlaesning i grupper, fx ud
fra felgende instruks: Lees digtet hgjt for hinanden i gruppen. Teenk ikke pa
at udtale korrekt pa nabosproget, brug eventuelt jeres eget sprogs lyd. Tal
om, hvordan | forstar de enkelte linjer. Hvilke billeder eller stemninger far i,
nar | hgrer digtet?

3. I de samme grupper. De studerende arbejder med at forberede en oplaes-
ning, for eksempel ud fra fglgende instruks: Tal om, hvordan | synes digtet
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skal laeses op. Hvad skal lzeses op med mest styrke? Og hvad med mindst.
Eksperimentér ogsa med at laese linjer op med et bestemt humgr, fx vre-
de, gleede, interesse, kedsomhed. Lav markeringer i teksten der viser jeres
valg, og seet en skrastreg de steder, hvor | synes, der skal holdes en pause
med vejrtreekning. Hvordan vil | fordele digtet mellem jer? Forbered en op-
lzesning, hvor | alle tre deltager. @v jer pa oplaesningen.

4. To grupper sammen: De studerende fremfgrer opleesningen for en mak-
kergruppe og diskuterer: Er der forskel pa de oplaesningerne? Hvilke? Hvor-
dan er der arbejdet med fx pauser, tempo og tryk?

Referencer
Heegh, T. (2018). Mundtlighed og fagdidaktik. Kbh.: Akademisk forlag.

Rasmussen, M. D. (2025). Mundtlige undersggelser af lyrik og baeredygtighed. Del
1, kapitel 4.
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Nabosprog som produktiv forhindring

Hvad

| denne aktivitet skal de studerende laese et uddrag af et digt pa et andet nordisk
sprog og oversaette det til deres forstesprog. Tekster pa nabosprog vil udfordre
de studerendes leesning. For at forsta teksten, vil de vaere ngdt til at seette tem-
poet ned, geette pa ord og verslinjers betydning og diskutere dem med hinan-
den. Det kan ogsa veere, de far brug for en ordbog eller en chatbot. | arbejdet
med lyrik er det en pointe i sig selv, at laesningen foregar langsomt, og at der er
opmeaerksomhed pa de enkelte ords mulige betydninger. Nar elever og stude-
rende ikke forstar det sprog som en tekst er skrevet pa sa godt, er det ikke, som
man maske skulle tro, altid kun en forhindring. Det kan ogsa abne for en mere
legende og udforskende samtale om, hvad enkelte ord og saetninger betyder
(Laursen 2019, s. 186).

Hvorfor

Formalet med aktiviteten er for det farste, at de studerende kommunikerer om
betydningen af ord og saetninger i digtet som en indgang til analyse og fortolk-
ning af digtet. For det andet bliver de studerende gennem @velsen mere fortro-
lige med det nabosprog, som digtet er skrevet pa og bliver opmeaerksomme pa
ligheder og forskelle. Det er vigtigt at aktiviteten laves som indledning til et videre
arbejde med hele digtet — ikke kun som en gvelse i at forsta nabosprog. | artikel
4 i denne antologi er der en beskrivelse af, hvordan et arbejde med oversaettelse
af Jonas Grens digt Antropocen kan lede til forstaelse og fortolkning.

Hvordan

1. De studerende inddeles i grupper pa to eller tre. De arbejder med uddrag af
de digte, som er genstand i undervisningen, fx ca. 10 linjer. Vaelg tekststeder
som udfordrer sprogligt.

2. De studerende oversaetter sammen uddraget til deres farstesprog. | fgrste
del af aktiviteten arbejder de uden hjaelpemidler. Senere kan de tage ordbg-
ger i brug. Bed dem tale om, hvilke forslag til overseettelse, som de mener
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fungerer bedst.

3. Feelles opsamling, bade i forhold til nye skridt i forstaelse og fortolkning dig-
tet og i forhold til, hvad arbejdet med oversaettelse bidrager med.l de samme
grupper. De studerende arbejder med at forberede en op

Varighed: i alt ca. 30 minutter.

Referencer
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Undersggelse gennem omskabelse og rolleleg

Hvad

| denne aktivitet skal de studerende eksperimentere med at undersgge et digt
fra forskellige perspektiver ved at patage sig forskellige roller og arbejde kreativt
og multimodalt med fortolkning. Aktiviteten er udformet til et arbejde med digtet
SALTSTRAUMEN, 7. DECEMBER 2013 af Rasmus Nikolajsen. Aktiviteten kan
omformes med henblik pa analyse og fortolkning af andre digte, men det vil

selvfelgelig kreeve, at formalet med gvelsen genbeskrives, og rollerne sendres.

Hvorfor

Formalet med denne aktivitet er at trackke forskellige perspektiver pa digtet og
dets naturforstaelser frem med udgangspunkt i forskellige roller og perspektiver.
Det er vigtigt, at de studerende forinden har arbejdet med forstaelse og fortolk-
ning af digtet, fx gennem oplaesning og oversaettelse (se evt. Aktivitet X og X i
denne antologi).

Et vigtigt formal med litteraturundervisning pa laereruddannelsen er, at de stu-
derende far erfaringer med litteraturens dbenhed og med kollektive fortolknings-
processer, hvor perspektiver udvikles, og hvor flere forskellige fortolkninger kan
veere til stede samtidig. Dette kan isaer veere vigtigt i en litteraturundervisning,
som ogsa tematiserer spgrgsmal om beeredygtighed. De samtaler om klima og
biodiversitet, som vi mader i medierne, har ofte en normativ karakter, og handler,
om hvad der er godt og mindre godt for miljget og kloden. Udforskende samtaler
om lyrik har potentiale til at abne et rum, hvor spargsmal om relationer mellem
menneske og omverden kan undersgges abent og fra mange perspektiver.

Hvordan

Qvelsen foregar i grupper pa to eller tre. Grupperne far tildelt forskellige roller.
| arbejdet med digtet SALTSTRAUMEN kan det fx vaere: Projektleder for et nyt
vandkraftveerk ved Saltstraumen, hotelejer, den lokale fisker, turist, ornitolog,
havern.
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Instruks til de studerende:

1. Hjeelp hinanden med at finde ud af, hvad Saltstraumen egentlig er. Hvor
ligger den? Hvordan ser der ud? Hvem kommer der? Er der udvikling i
gang i omradet inden for fx turisme, naturbeskyttelse, elektricitet?

2. Lav en remediering af digtet med udgangspunkt i rollen. | kan fx lave en
plakat/kollage/tegneserie. Visualiseringen skal indeholde mindst tre ord fra
digtet.

3. Fremvisning (fx tre grupper sammen): Vis jeres plakater til hinanden. Gaet
pa hvilket perspektiv den anden gruppe har faet. Tal om hvad de forskellige
perspektiver betyder for jeres forstaelse og fortolkning af digtet.

Referencer

Nikolajsen, R. (2016). Tilbage til (u)naturen. Gyldendal.
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Denne antologi preesenterer et bud pa, hvordan laererstuderende kan arbejde
baeredygtighedsorienteret i dansk-, norsk- og svenskfagets litteraturundervis-
ning i et dobbeltdidaktisk perspektiv.
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| projektet har vi udviklet 4 temadage, der anlaegger forskellige vinkler pa baere-
dygtighedsorienteret litteraturundervisning. Alle temadage er opbygget omkring
centrale litteraturteoretiske begreber, der omsaettes i undersggende og skaben-
de aktiviteter med nordisk lyrik pa dansk, bokmal, nynorsk og svensk.

Antologien praesenterer saledes fire samlede baeredygtighedsorienterede forlgb
til litteraturundervisningen i leereruddannelsen. Kapitlerne kan med fordel leeses
og bruges sammen med de understgttende videoer, laeseguides og oplaesning-
er, der ligger pa projektets hjemmeside: www.nordisketemadage.nu.
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